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RESUMO

Esta dissertacdo investiga o perfil do aluno trabalhador do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Enfermagem na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), do Campus
Goiéania Oeste do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés (IFG). Esta
inserida no Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) do Campus Anépolis do IFG, na linha de pesquisa Préaticas Educativas em Educacédo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), e no macroprojeto Incluséo e Diversidade em Espagos
Formais e Nao Formais de Ensino em EPT. Seu objetivo é tracar uma compreensao
socioeconémica dos alunos e de sua relagdo com o trabalho, com o processo de escolarizagdo
e com o IFG enquanto espaco produtor de conhecimento. A pesquisa parte da necessidade de
conhecer as particularidades dos estudantes da EJA, o que, conforme a literatura especializada,
é um dos requisitos essenciais para a constituicdo de politicas publicas e praticas pedagdgicas
que assegurem o direito a educacdo, em especial a educacdo emancipatoria. A metodologia é
de natureza qualitativa em perspectiva exploratéria e a investigacdo consiste em um estudo de
caso. Os procedimentos de pesquisa englobam, dentre outros aspectos, a discusséo bibliografica
acerca da modalidade EJA no Brasil e no IFG, bem como sobre o perfil dos alunos dessa
modalidade educacional, com aporte teérico em autores como, por exemplo, Arroyo (2006,
2007, 2010, 2011, 2017), Castro (2016), Capucho (2012), Di Pierro (2005, 2008), Freire (2016,
2017), Gadotti (2014), Haddad e Di Pierro (2000), Machado e Rodrigues (2013a, 2013b), Moll
(2010), Paiva (2015), Rodrigues e Vitorette (2014) e Ventura (2006). Aborda também a anélise
sobre 0 mundo do trabalho, sua relagdo com a educacéo e o ensino médio integrado, por meio
de autores como Alves (2007, 2011), Antunes (2005, 2009, 2018), Antunes e Pochmann (2011),
Antunes e Praun (2018), Ciavatta e Ramos (2011), Frigotto (2005), Gentili (2005, 2009),
Gramsci (2001), Kuenzer (2001, 2005, 2010), Kuenzer e Grabowski (2016), Mészéaros (2008),
Moura (2007, 2014) e Saviani (2007), dentre outros. A investigacdo estd fundamentada em uma
pesquisa de campo realizada por meio da aplicacdo de um questionario e de entrevistas com 20
alunos. Dentre outros resultados, os dados coletados apontam a predominancia feminina entre
os alunos do curso e vivéncias dos estudantes em trabalhos precarizados. Seus afastamentos
escolares no passado foram determinados, sobretudo, pela necessidade de cuidado dos filhos e
por fatores de ordem socioecondmica e laboral. Os principais motivos para ingresso no IFG
referem-se a busca de melhores condi¢6es de trabalho e de valorizagdo social. Os estudantes
enfrentam muitas adversidades em seus percursos escolares na EJA/EPT, sendo o0s principais
ligados a motivos socioecondmicos e ao trabalho, e avaliam de forma positiva 0 ensino
oferecido pelo IFG. Ao final, como produto educacional, foi elaborado um capitulo de livro que
versa sobre vivéncias das mulheres discentes da EJA, inserido em um livro organizado em
parceira com outras pesquisadoras do mestrado ProfEPT, que também investigaram a EJA sob
diferentes tematicas.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; perfil do aluno trabalhador; ensino médio
integrado.



ABSTRACT

This dissertation investigates the profile of the worker student in the Integrated Technical High
School Course in Nursing in the Youth and Adult Education (EJA) at the Goiania Oeste Campus
of the Federal Institute of Education, Science, and Technology of Goias (IFG). It is part of the
Professional Master's Degree Program in Professional and Technological Education (ProfEPT)
of the Anépolis Campus of IFG, in the Educational Practices in Professional and Technological
Education (EFA) research line, and in the Inclusion and Diversity in Formal and Non-Formal
Education Spaces in EFA macro-project. It aims to establish a socioeconomic understanding of
the students and their relationship with their jobs, the schooling process, and IFG as a
knowledge-producing space. The research started from the need to know EJA students'
particularities, which, according to the literature, is one of the essential requirements for the
constitution of public policies and pedagogical practices that ensure the right to education,
especially the emancipatory one. The methodology is qualitative from an exploratory
perspective, and the investigation consists of a case study. The research procedures include,
among others, the bibliographic discussion about the EJA modality in Brazil and IFG, as well
as about the profile of students in this modality, with theoretical support from authors such as
Arroyo (2006, 2007, 2010, 2011, 2017), Castro (2016), Capucho (2012), Di Pierro (2005,
2008), Freire (2016, 2017), Gadotti (2014), Haddad and Di Pierro (2000), Machado and
Rodrigues (2013a, 2013b), Moll (2010), Paiva (2015), Rodrigues and Vitorette (2014), and
Ventura (2006). It also addresses the analysis of the world of work, its relationship with
education and integrated secondary education based on authors such as Alves (2007, 2011),
Antunes (2005, 2009, 2018), Antunes and Pochmann (2011), Antunes and Praun (2018),
Ciavatta and Ramos (2011), Frigotto (2005), Gentili (2005, 2009), Gramsci (2001), Kuenzer
(2001, 2005, 2010), Kuenzer and Grabowski (2016), Mészaros (2008), Moura (2007, 2014),
and Saviani (2007), among others. The investigation is based on field research carried out
through the application of a questionnaire and interviews with 20 students. Among other results,
the data point out the predominance of women among course students and the students'
experiences in precarious jobs. Their past school absences were determined mainly by the need
to care for their children and socioeconomic or work-related factors. The main reasons for
entering IFG are the search for better working conditions and social recognition. The students
face many adversities in their school history in EJA/EPT, the main ones related to
socioeconomic reasons and work, even though they positively evaluate the education offered
by IFG. In the end, as an educational product, we elaborated a book chapter that deals with the
experiences of EJA women students, and that became part of a book organized together with
other ProfEPT Master's degree program researchers, who also investigated EJA from different
points of view.

Keywords: Youth and Adult Education; student worker profile; integrated high school.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo faz parte do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT) do Campus Anapolis do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnoldgica de Goiés (IFG), na linha de pesquisa Préticas Educativas em Educacéo Profissional
e Tecnoldgica (EPT) e no macroprojeto Inclusédo e Diversidade em Espagos Formais e Nao
Formais de Ensino em EPT.

A investigacdo decorre da observacdo realizada pela pesquisadora acerca dos alunos
trabalhadores dos cursos ofertados pelo IFG na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), por meio de seu envolvimento institucional enquanto servidora técnica-administrativa.
Essa observacao Ihe possibilitou perceber, ao longo dos anos, que o grupo de estudantes que
compdem a EJA € bastante heterogéneo, sendo constituido por pessoas de diferentes idades,
etnias, géneros, culturas, vivéncias escolares e de trabalho, diversas percepgdes sobre suas
aprendizagens escolares e com variadas expectativas sobre o retorno aos estudos.

Além disso, a partir do trabalho administrativo nas Coordenacdes de Registros
Académicos e Escolares (Corae) dos Campus Uruacu e Goiania, um dos principais aspectos a
chamar a atencdo é a constante procura de interessados para ingresso em cursos na referida
modalidade, fato que, geralmente, ocasiona o preenchimento de todas as vagas oferecidas ao
final do periodo de matriculas nesses departamentos. Entretanto, embora exista 0 expressivo
interesse dos alunos em concluirem a educacéo basica e obterem uma formacao profissional —
posto que, na modalidade EJA, o IFG oferece cursos de ensino médio integrados a EPT — muitos
discentes, no decorrer de suas caminhadas educacionais, sdo forcados a abandonarem
novamente o ambiente escolar. Esse fato recorrente despertou o interesse em investigar mais
profundamente o contexto social, histdrico, politico e econémico que alicerca essa preocupante
situacdo, que se opde ao direito basico da educacdo para todos.

Nesse sentido, a descontinuidade dos estudos na EJA pode ser ocasionada por diversos
fatores, sejam eles de ordem extraescolar (dificuldades financeiras, familiares, sobrecarga de
trabalho, dentre outros) ou de natureza intraescolar (institucional). Desse modo, torna-se
necessario investigar, com um olhar mais atento, as condi¢cdes em que os alunos constroem suas
jornadas no campo educacional, tanto ap6s a entrada no IFG quanto em experiéncias anteriores,
visto que o afastamento escolar nessa modalidade tem sido utilizado como justificativa para o
fechamento de cursos e de salas de aula da EJA pelo Pais afora.

Esse discurso de negacdo a escolarizacao de jovens e adultos, que caminha na contramao

de uma concepcédo educativa emancipatoria para os trabalhadores, esta calcado na ldgica de
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uma sociedade capitalista, edificada, nas Ultimas décadas, a partir de um projeto neoliberal e de
reestruturacdo produtiva, que explora cada vez mais as classes populares, limitando, dentre
outros aspectos, seu acesso a educacdo de qualidade. Nessa esteira, vale salientar que a
educacdo abre portas ndo somente para 0 universo do conhecimento historicamente
sistematizado, mas também representa um elemento essencial para que os individuos possam
exercer sua cidadania com mais dignidade.

Diante disso, conhecer as experiéncias dos alunos da EJA pode contribuir
significativamente para a compreensao da ampla conjuntura material, que embasa ndo apenas
os altos indices de abandono escolar nessa modalidade, mas também reduz as possibilidades de
uma aprendizagem significativa para seus alunos quando estes, muitas vezes sob condi¢des
bastante adversas, permanecem no ambiente escolar. No entendimento de Costa e Machado
(2017, p. 113),

[a] marca mais significativa no imaginario social da populagéo brasileira, quando nos
referimos & educacdo de jovens e adultos, ainda é tratd-la como alfabetizacéo, por
consequéncia do peso histérico das experiéncias relacionadas ao Mobral ou ao ensino
supletivo. Consequentemente, hd também nesse imaginario uma ideia de que se fala
de um residuo de adultos e idosos que ndo se escolarizou por motivos pessoais e,
provavelmente, ndo mais o fara. No entanto, a realidade ndo é bem essa. Nem esses
sujeitos da EJA sdo residuais, nem cabe mais na realidade atual pensar que a reedicédo
de experiéncias como o Mobral e o supletivo serdo suficientes para enfrentar o
problema da baixa escolaridade da populagdo jovem e adulta do Pais.

Logo, percebe-se a necessidade de estudos que desconstituam esse imaginario popular
alicercado em uma perspectiva pejorativa, que mascara as complexas condicdes e a
vulnerabilidade socioecondmica que permeiam a existéncia dos estudantes trabalhadores da
EJA e determinam, de modo geral, suas experiéncias de afastamento escolar no passado e ap0s
0 retorno a escola, bem como um caréater reducionista, improvisado e assistencialista a esse
campo educacional.

Para Rodrigues e Vitorette (2014), nem sempre os professores que atuam na EJA tém a
oportunidade de se aproximarem de estudos referentes a essa modalidade em sua formacéo
inicial e/ou continuada, de refletirem sobre as especificidades do seu publico e de construirem
curriculos e materiais direcionados a ele. Nesse sentido, Shiroma e Lima Filho (2011) alertam
sobre algumas precariedades que envolvem o trabalho docente na EJA e na EPT no Brasil,
situacOes essas que dificultam consideravelmente a participacdo em processos de formacéo, a
exemplo da dificuldade de conciliacdo de horéarios de estudo mediante a sobrecarga de trabalho,
a fragilidade e a incerteza das condigdes contratuais dos professores temporarios nas redes

estaduais de ensino, os baixos salarios e a necessidade de exercerem o oficio em varias escolas,
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situagdo a impedir, por sua vez, a participacdo em reunides e atividades extraclasse e o
reconhecimento como membros da comunidade escolar onde atuam de forma intermitente.
Segundo os autores, essas dificuldades expressam a prépria precariedade historico-estrutural
gue marca a educacéo dos trabalhadores no capitalismo, fazendo com que a acdo docente seja
restringida a simples instrug&o.

Moura (2014) reflete que, de forma geral, o professor que trabalha na EJA é
comprometido, ética e politicamente, com os alunos da EJA, porém, em relacdo a formacéo,
grande parte dos cursos de licenciatura ndo possuem essa modalidade como um de seus
objetivos de estudo. Assim, “cursos de Pedagogia possuem mais estudos na e sobre a EJA, mas
nas licenciaturas em geral esse campo de estudo ¢ marginalizado” (MOURA, 2014, p. 37). No
entendimento de Capucho (2012), o conhecimento sobre curriculo, metodologias, avaliacdo e
aprendizagens dos jovens e adultos é condicdo essencial para a docéncia nessa modalidade. Em

suas palavras,

[r]leconhecer o lugar de onde se fala e a trajetdria de vida desses sujeitos sao relevantes
para o inicio de qualquer pratica em EJA. [...] No caso da educagdo de jovens e
adultos, podemos falar de sujeitos que j& aprenderam com a vida e esse aprendizado
Ihes ensinou que do local de onde falam poucos sdo os direitos assegurados e muitas
as lutas a serem travadas em busca de sua positividade. (CAPUCHO, 2012, p. 77).

Desse modo, esta pesquisa parte da seguinte pergunta: qual é o perfil do aluno do Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem na modalidade EJA do Campus Goiania
Oeste do IFG? O objetivo geral corresponde a investigacdo dos estudantes desse curso,
escolhido em virtude de estar localizado na cidade de Goiénia, Goiés, onde reside e trabalha a
pesquisadora, favorecendo o contato com os alunos. Dessa forma, o problema da pesquisa situa-
se na necessidade de melhor compreender as particularidades dos estudantes da EJA, uma vez
gue os autores especializados no assunto indicam que esse é um elemento fundamental para a
constituicdo de politicas publicas e praticas pedagogicas que garantam o direito a educacdo com
qualidade a diversos jovens e adultos brasileiros excluidos da escola no passado.

Desse proposito geral, desdobram-se 0s objetivos especificos. O primeiro deles é
compreender, a partir dos estudantes, suas caracteristicas enquanto integrantes da modalidade
EJA, sob o ponto de vista de suas relagdes com o mundo do trabalho, com os ambientes em que
vivem, com o ambito escolar e, em especial, com o IFG, onde vivenciam a experiéncia da
EJA/EPT. Ja o segundo objetivo especifico refere-se a contribuir, por meio desta dissertacéo e
do produto educacional, para o conhecimento acerca dos alunos desse campo e a valorizagéo

dessa modalidade que, historicamente, ocupa uma posi¢éo secundaria nas politicas publicas e
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recebe 0s menores repasses financeiros governamentais na distribui¢éo de recursos voltados
para a educacao.

A dissertacdo estd organizada em quatro capitulos. O primeiro deles relaciona-se com
alguns aspectos atinentes a EJA, ou seja, traz alguns estudos recentes ligados ao perfil dos
estudantes dessa modalidade, o percurso historico-politico desse ramo educacional — o0 que
permite analisar como o aluno da escolarizacdo de jovens e adultos tem sido percebido perante
as acdes governamentais — e, por fim, aspectos gerais apontados pela literatura especializada
quanto aos discentes da EJA.

O segundo capitulo discute a relacdo ontolégica-historica entre trabalho e educacéo,
apresentando aspectos atuais referentes ao mundo do trabalho que influenciam na trajetdria dos
alunos trabalhadores da EJA, assim como debates relacionados com o ensino médio integrado,
uma proposta educacional norteada pela perspectiva de uma formacdo ampla, democratica e
emancipatoria.

A seu turno, o terceiro capitulo apresenta a descri¢cdo do campo de pesquisa e 0S recursos
metodoldgicos usados com os 57 alunos investigados. Para alcancgar 0s objetivos propostos,
optou-se pela utilizacdo de um questionario aplicado a todos os estudantes e pela realizacdo de
entrevistas com 20 desses alunos, além da abordagem qualitativa, em perspectiva exploratoria,
materializada na forma de um estudo de caso. Alem disso, discutem-se os dados coletados,
revelando, dentre outros, o perfil socioecondmico dos alunos, sua relagdo com o mundo do
trabalho, as causas de afastamento escolar vivenciadas no passado, as razdes que os levaram a
ingressar no Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem, as muitas
adversidades experimentadas em seu processo de escolarizagdo e os éxitos alcangados a partir
da formacdo na EJA/EPT.

Por ultimo, o quarto capitulo expbe o processo de construcdo e aplicacdo do produto
educacional resultante da pesquisa de campo, momento em que foi constatada a presenca
macica de mulheres entre os estudantes investigados, isto é, 52 alunas, que representam 91,22%
do publico investigado. Trata-se de um capitulo de livro voltado para a discussdo de algumas
condigdes que abrangem as mulheres trabalhadoras da EJA. O produto educacional compde um
livro organizado pela pesquisadora em parceria com outras discentes do Mestrado ProfEPT,
que também pesquisaram sobre a EJA em distintas abordagens.

A perspectiva teorica deste trabalho esta ancorada no materialismo historico e dialético,
por meio de autores que discutem o trabalho e a educacgéo a partir desse referencial marxista.

De acordo com Réses, Castro e Barbosa (2018, p. 81-82),
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[p]ara a andlise radical do fendmeno, sempre vinculada com a transformag&o social,
0 Materialismo Histérico e Dialético pensa-o para além da sua forma aparente,
supostamente isolado na esfera da cotidianidade. Dessa forma, apreende-o
essencialmente como totalidade, como construcdo historico-cultural, como fruto das
acbes humanas, que existem como matéria transformada historicamente, ou seja,
como realidade (concreta, pensada dialeticamente). [...] o pressuposto materialista
historico apreende a histéria sendo constituida ndo por seres humanos isolados e
definidos de algum modo pela imaginacdo, mas sim como essencialmente envolvidos
em seu processo de desenvolvimento real sob determinadas condigdes. [...] Sendo
entdo a historia um campo de desenvolvimento real das agBes humanas concretas
ditadas também pelas condicOes postas, essa historia somente se realiza tendo como
forca o movimento dado pela contradicdo, pelo confronto interno de um duo oposto
que é a0 mesmo tempo negativo e positivo, tanto na realidade como no pensamento
sobre essa realidade.

Na visdo de Arroyo (2011), conhecer a concretude da realidade dos alunos da EJA,
enxergando-os para além de suas trajetdrias escolares repletas de obstaculos, € um elemento
primordial para a constru¢cdo de uma nova configuracdo na EJA, entendida como politica
afirmativa e como dever do Estado, da sociedade, da pedagogia e da docéncia perante as
mazelas historicas e socioecondmicas que perpassam os integrantes das classes populares e que
0s constituem como sujeitos de direitos, inclusive o direito a educagéo.

Dessa forma, este trabalho propGe-se a ser uma colaboracdo nessa direcdo, ao buscar
desvelar o perfil dos alunos dessa modalidade e as reais condigdes de suas relagdes com o

mundo do trabalho e o campo educacional.
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1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E PERFIL DOS ALUNOS: ALGUNS
ESTUDOS RECENTES, HISTORIA DA MODALIDADE E ELEMENTOS GERAIS
SOBRE OS ESTUDANTES

Este capitulo discorre a respeito de alguns aspectos relativos a educacéo de jovens e
adultos (EJA), a fim de melhor elucidar o objeto desta investigacdo, ou seja, o perfil dos alunos
dessa modalidade educacional. Assim, o capitulo traz, inicialmente, estudos recentes
relacionados a essa tematica, o caminhar historico da EJA, a partir do qual percebe-se a posi¢ao
secundaria que caracteriza os alunos dessa modalidade nas politicas publicas ao longo do tempo

e, em concluséo, elementos concernentes ao perfil geral dos discentes desse campo educacional.

1.1 Estudos recentes sobre perfil dos alunos da EJA

Este tépico refere-se a alguns estudos recentes sobre o perfil dos estudantes da
modalidade EJA e foi desenvolvido a partir de buscas realizadas no Portal de Periddicos Capes
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), a fim de verificar a producao
realizada em artigos cientificos relacionados com o objeto desta investigacéo.

Compreende-se que esta pesquisa € relevante por trazer discussdes contemporaneas
sobre a tematica deste trabalho dissertativo, enriquecendo o assunto abordado. Cumpre
ressaltar, porém, que essa breve revisdo tem como objetivo descrever os trabalhos encontrados,
ainda que a visdo dos autores, seus referenciais e resultados ndo dialoguem diretamente com as
bases tedrica e metodoldgica desta dissertacéo.

Assim, para a referida pesquisa, foi empregada uma delimitacdo temporal no Portal de
Periodicos Capes de 5 anos a partir do inicio desta investigacdo, ou seja, a contar do ano de
2014. Em seguida, foi realizada uma busca inicial utilizando-se os descritores “educagdo de
jovens e adultos” e “perfil do aluno”.

Dessa forma, foram encontrados 19 resultados referentes a EJA, dos quais muitos néo
possuem ligacdo mais direta com o objetivo deste estudo, isto €, com o perfil dos alunos dessa
modalidade educacional. Essas pesquisas enfocam a EJA sob diversas perspectivas, entre as
quais estdo a andlise da permanéncia e do abandono escolar, a formacao de professores para
atuacdo nessa modalidade, praticas pedagogicas em determinadas disciplinas, a avaliacdo de
politicas publicas destinadas aos jovens e adultos, a EJA no sistema penitenciario, desafios da
pratica docente e o estudo da relacdo entre trabalho e educagdo no sentido da emancipacéo

humana e de valorizacdo da EJA frente aos obstaculos impostos pelo sistema capitalista.
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Interessante salientar que, nessas pesquisas, o perfil dos alunos da escolarizacdo de
jovens e adultos aparece de forma periférica. Desse modo, ele € apresentado, de maneira geral
e dentre outros aspectos, como constituido por pessoas que enfrentam dificuldades
socioeconémicas, sendo o trabalho um forte motivo para a descontinuidade escolar. Entre os
19 resultados apurados inicialmente, foram identificados trés trabalhos cujos objetivos
principais possuem ligacdo mais direta com aspectos do perfil dos estudantes.

O primeiro deles refere-se a publicacdo de Moreira e Lirio (2016), intitulada “O aluno
do Proeja no municipio de Muriaé: Escola Municipal ‘Professora Odaléia Morais de Azevedo’”,
cuja finalidade é tracar um perfil dos alunos de ensino fundamental do Proeja (Programa
Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacéo Bésica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos) de uma escola do interior de Minas Gerais. Dentre outros, a
investigacdo elencou marcos legais a respeito da EJA, como a Constituicdo Federal de 1988 e
a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 9.394/1996.

Além disso, as autoras desenvolveram, por meio de questionarios, uma pesquisa com
55 estudantes, com idades entre 41 e 62 anos. Entre seus principais resultados, a investigacdo
apurou que os alunos casados ou em unido estavel (47,27%) apontaram a dificuldade de
conciliacdo do trabalho com os estudos. As mulheres complementaram ainda que os trabalhos
domésticos comprometem o desenvolvimento escolar. Ademais, 83,65% dos alunos voltaram
a estudar visando obter mais qualificacdo para o trabalho; todos os estudantes informaram que
estudar a noite € compativel com o trabalho realizado durante o dia e foi unénime a percepcéo
de que o Proeja € uma 6tima oportunidade de estudar e melhorar de vida.

As autoras alertaram, contudo, que um dos problemas identificados nesse programa é a
dificuldade de alguns docentes em lidarem com o publico da EJA, mediante sua diversidade
cultural e socioecondmica. Com isso, a publicacdo indicou a necessidade da qualificacdo dos
professores, de uma boa gestdo, da motivacao e da atratividade para os estudantes e do dialogo
permanente entre escola, docentes e alunos nessa modalidade educacional, uma vez que, mais
do que aprender, os estudantes da EJA procuram ser sujeitos de direitos na sociedade.

O segundo estudo encontrado € a publicagdo de Souza e Reis (2017), “Juventudes na
Educacéo de Jovens e Adultos: contradi¢Ges entre suas conquistas como sujeitos de direitos e
os silenciamentos nos espagos escolares”. O trabalho discorre sobre alguns instrumentos legais
relacionados a garantia de direitos especificos para os jovens, como o Estatuto da Juventude
(Lei n. 12.852/2013), a Emenda Constitucional n. 65, conhecida como PEC da Juventude, e 0
Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n. 8.609/1990). Entre suas discussdes, a publicacéo

mencionou a variedade de identidades juvenis, que podem ser compreendidas sob 0s aspectos
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culturais, de género, religioso, de classe social, dentre outros, que implicam a impossibilidade
de uma homogeneizagdo dos jovens. Abordou também o crescente nimero de adolescentes na
EJA e explicou que, embora os textos legais indiguem uma pedagogia que considere a
importancia da bagagem cultural de seus sujeitos, hd uma distancia entre determinado pela
legislacdo e a prética nas escolas que lidam com as juventudes. Assim, especialmente na EJA,
€ comum os jovens terem sua condicdo juvenil anulada para se enquadrarem na categoria adulto
e como aluno fora da faixa etaria considerada adequada.

As autoras realizaram, ainda, uma pesquisa de campo com trés jovens estudantes em
uma escola estadual de Maceid, Alagoas, a partir de grupos de discussdes e entrevistas
semiestruturadas, o que permitiu a reflex&o sobre o silenciamento dos sujeitos na modalidade
de ensino em questdo. O estudo mencionou que 0s jovens sdo pressionados a atenderem
expectativas da escola, desconsiderando-se suas vontades pessoais; que se deparam com turmas
formadas por individuos de diferentes idades e realidades, a exemplo das pessoas que estdo ha
muitas décadas fora da escola e necessitam de um tratamento pedagdgico distinto para que suas
especificidades ndo comprometam a aprendizagem; assim como a frustracao dos jovens dada a
percepcao de que o sistema educacional oferta um ensino com pouca qualidade. Com isso, as
autoras asseveraram a necessidade de a EJA ser repensada frente a seu rejuvenescimento, com
a devida formacdo de docentes para lidarem com as juventudes, a fim de haver o
reconhecimento dos jovens como sujeitos de direitos e a escola poder ser parte de seus projetos
de vida.

O terceiro trabalho refere-se ao artigo de Mancera e Castro Filho (2018), intitulado
“Competéncia em informacdo por estudantes de ensino médio (Educacdo de Jovens e Adultos)
na cidade de Ribeirdao Preto/SP”. O estudo identificou competéncias pertinentes a busca e ao
uso da informacéo de base eletrdnica por alunos da escolarizacdo de jovens e adultos e, para
tanto, tracou um breve perfil dos estudantes e de suas dificuldades. Conforme os autores, a
competéncia em informacdo deve ser um elemento das acOes pedagdgicas, dado que os
aprendizes do século XXI estdo imersos no contexto das Tecnologias de Informacédo e
Comunicacdo (TIC). Também enfatizou que o ensino é uma acdo multicultural, que retne
diferentes meios de aprendizagem, e que o papel social da informacdo possibilita a integragdo
dos sujeitos na sociedade.

A pesquisa foi realizada com 128 estudantes, por meio de questionario, e teve
abordagem quanti-qualitativa. Entre os resultados, os autores identificaram a predominancia de
jovens com 19 anos (23,60%) e 20 anos (14,61%) e de adultos com 43 anos (10%) e 50 anos
(10%), com carga horaria de trabalho média de 8 horas e de 4 horas para os estudos. O publico
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pesquisado possui saber informal devido a suas experiéncias de vida e de trabalho, sendo
receptivel a novos conhecimentos. A maioria dos alunos sabe buscar informag6es na internet,
sendo esta utilizada por 78,65% dos jovens e 56,57% dos adultos para estudos, trabalho e lazer.
Entre os jovens, 61,80% deles e 46,67% dos adultos apresentam dificuldades para organizar e
usar informagdes da internet; ademais, 24,72% dos jovens indicaram dificuldades parciais e
33,33% dos adultos uma grande dificuldade. No processo de leitura, 60,67% dos jovens e 60%
dos adultos sdo capazes de interpretar, relacionar e escrever ideias, porém, 31,46% dos jovens
e 26,67% dos adultos informaram fazé-lo parcialmente. Desse modo, em que pese 0s alunos
mostrarem uma aparente familiaridade com a internet, eles necessitam adquirir e/ou melhorar
a leitura e a escrita, bem como o manejo da informacgéo e o reconhecimento das necessidades
de informacdo. Ademais, foi levantada, no estudo, a auséncia da escola na aprendizagem sobre
as TIC, visto que os alunos aprenderam como utiliza-la sozinhos ou com terceiros.

Apos a primeira etapa de busca no Portal de Periddicos Capes, foi realizada uma nova
pesquisa, utilizando-se os descritores “educagdo de jovens e adultos” e “aluno trabalhador”.
Foram encontrados 20 resultados relacionados a EJA, dos quais 11 ja haviam aparecido na
busca anterior com os primeiros descritores. Dentre os 20 resultados, ndo foram identificados
estudos que possuam ligagéo direta com o perfil dos alunos desse campo de ensino.

Por fim, foi realizada outra busca, com o descritor “perfil do aluno trabalhador”, tendo
sido identificados 12 trabalhos concernentes a EJA. Entre eles, a publicacdo de Naiff et al.
(2015), intitulada “O que pensam os professores sobre seus alunos: aspectos psicossociais da
Educacgao de Jovens e Adultos”, discorre a respeito do perfil dos alunos da EJA a partir do olhar
de 100 docentes da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro. A investigagdo ocorreu via
questionario, com o intuito de compreender o0s aspectos psicossociais que envolvem a formacéo
dos alunos na escolarizacdo de jovens e adultos, entendendo que as relacdes estabelecidas no
ambiente escolar sdo influenciadas e influenciam o conhecimento socialmente compartilhado
que os professores terdo sobre seus alunos.

O estudo elencou alguns programas destinados a EJA a partir dos anos 1940 e afirmou
que esse campo educacional ainda possui muitos desafios a serem enfrentados, sendo o maior
deles a grande evasdo de seus alunos. A publicacdo sinalizou também algumas causas de
exclusdo escolar, entre elas: inadequacdo dos curriculos, avaliagdes equivocadas que
culpabilizam o alunado por seu préprio fracasso, a sobrecarga dos professores e seus baixos
salarios, a deficiéncia na formacédo de docentes e a violéncia nas salas de aula.

Os resultados revelaram que a maioria do grupo de professores investigados, composto

majoritariamente por mulheres (65,3% dos participantes), produz uma representacdo social
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positiva de seus alunos como trabalhadores, que, ao retornarem para a escola, buscam um
melhor preparo para o mercado de trabalho e se esforgam para dar continuidade aos estudos.
Em relacdo a dedicacdo, os resultados indicaram que os docentes consideram que quanto mais
novos os discentes, menor seu empenho. No que tange a frequéncia dos alunos, os dados a
apontaram como baixa e regular entre os mais jovens, média e boa entre os intermediarios e
muito boa entre os mais velhos. Ja a aprendizagem dos estudantes foi vista como média e baixa,
com excecao dos alunos com 25 e 40 anos, cuja aprendizagem foi apontada por um terco dos
docentes como boa. Além disso, os resultados indicaram que os docentes, ao perceberem as
dificuldades que os estudantes da EJA enfrentam para permanecerem na escola e sua diferenca
com os alunos do ensino regular, entendem a necessidade de uma abordagem educativa que

considere os alunos da EJA como trabalhadores com menos tempo para os estudos.

1.2 A EJA no Brasil e no IFG: construcéo histérico-politica

Quando falamos em EJA, podemos nos referir a variadas praticas formais e informais
de ensino referentes a aquisicdo ou a ampliacdo de conhecimentos basicos, técnicos,
profissionais ou habilidades socioculturais. Esses processos formativos podem estar ligados a
educacéo escolar propriamente dita ou se desenrolarem em ambientes familiares, profissionais,
religiosos, socioculturais e de lazer, inclusive com a conjugacao dos meios de informacao e da
comunicacdo a distancia (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Expor um conjunto tdo vasto de acdes seria praticamente impossivel, dada a
complexidade dessas varias relacdes sociais. Assim, 0 que se propde a seguir € um breve relato
da EJA enquanto educacdo escolarizada no Brasil, posto que esse enfoque adéqua-se melhor a
esta pesquisa. Esse caminhar histérico é de suma relevancia, pois possibilita compreender o
contexto em que os alunos da EJA e suas relagdes de ensino e aprendizagem estao inseridos.

Nesse sentido, é importante salientar que, de acordo com Arroyo (2011, p. 19), a EJA
possui uma longa e tensa historia, apresentando-se como um campo marcado pela “diversidade
de tentativas de configurar sua especificidade”, um terreno exposto a intervengdes passageiras
e do qual varios agentes fazem parte. A partir disso, entende-se que historiar essa modalidade
educacional, expondo alguns de seus principais momentos, permite apreender com mais clareza
como as ac¢Oes governamentais brasileiras tém percebido o estudante desse campo do ensino.

Haddad e Di Pierro (2000), ao analisarem o percurso histérico da EJA, asseveram que
desde o periodo colonial ela é desenvolvida no territdrio brasileiro, haja vista que os religiosos

realizavam sua acao missionaria educativa em grande parte com adultos. A evangelizacéo e a
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transmissao de oficios e de normas de conduta para indigenas e escravos negros constituiram,
inicialmente, as atividades educacionais desenvolvidas. Posteriormente, o0s religiosos
incumbiram-se também das escolas de humanidades para os colonizadores e seus filhos.

Com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, em 1759, apenas na fase do Brasil Imperial
surgem novamente informacdes acerca da educagdo de adultos. Assim, com a Constituicdo
brasileira de 1824, instituiu-se o direito a instrucdo primaria e gratuita a todos os cidad&os,
porém, pouco foi posto em pratica, pois o entendimento do conceito de cidadao abrangia apenas
a elite econdmica, excluindo-se negros, indigenas e boa parte das mulheres. Além disso, o ato
adicional de 1834 delegou a educacdo bésica as provincias, que dispunham de poucos recursos
para 0 ensino dos mais carentes. Ao governo imperial ficaram destinados os direitos sobre a
educacdo das elites. Com isso, ao final do Império, em 1889, 82% da populacdo com mais de
cinco anos de idade era analfabeta (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

No entanto, os autores afirmam que, mesmo que a inten¢do de escolarizacao basica para
todos tenha ficado apenas no plano legal, a existéncia dessa garantia restou assentada na ordem
juridica do Pais, manifestando-se nas préximas Constituicdes brasileiras.

A primeira Constituicdo da Republica, datada de 1891, estabeleceu uma concepc¢éo de
federalismo em que a atribuicdo publica pelo ensino béasico foi descentralizada nas provincias
e nos municipios. Assim, novamente, a educacdo melhor estruturada foi destinada as camadas
mais abastadas da sociedade, uma vez que a Unido assumiu uma maior presenga no
desenvolvimento do ensino secundario e superior, ficando o ensino elementar relegado aos
interesses das oligarquias politicas regionais e a precariedade financeira das provincias. Outro
destaque desse periodo foi a proibicdo constitucional do voto pelos analfabetos, que
compunham a maioria da populacgdo adulta (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Até essa época, quase ndo havia a preocupacao especifica quanto a educacao de jovens
e adultos. O pensamento geral estava voltado para a educacao das classes populares, geralmente
vista como instrugdo elementar de criancas. Todavia, j& a partir da década de 1920, o
movimento de educadores e da populagcdo em favor do aumento da quantidade de escolas e da
melhoria de sua qualidade favoreceu o surgimento de condi¢Oes para o estabelecimento de
politicas publicas para a EJA (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

A partir da década de 1930, ha a perda da hegemonia dos latifundiarios cafeicultores e
desponta no Brasil a burguesia industrial. Essas circunstancias alteram o cenario das aspiragoes
sociais e trazem novas exigéncias a educacdo em razdo da demanda por qualificacdo e por
diversificacdo da forca de trabalho, fazendo com que a EJA ganhe expressdo nessa fase
(VENTURA, 2006). Na argumentacdo de Romanelli (1986, p. 59),
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O capitalismo, notadamente o capitalismo industrial, engendra a necessidade de
fornecer conhecimentos a camadas cada vez mais numerosas, seja pelas exigéncias da
prépria producéo, seja pelas necessidades do consumo que essa producdo acarreta.
Ampliar a area social de atuacdo do sistema capitalista industrial é condigdo de
sobrevivéncia deste. Ora, isso s0 é possivel na medida em que as populagdes possuam
condi¢6es minimas de concorrer no mercado de trabalho e de consumir. Onde, pois,
se desenvolvem relagdes capitalistas, nasce a necessidade da leitura e da escrita, como
pré-requisito de uma melhor condicdo para concorréncia no mercado de trabalho.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), a Revolucéo de 1930 constituiu um marco
quanto a reformulacdo do papel do Estado. Assim, em oposicdo ao federalismo predominante
até aquele periodo, que fortalecia as oligarquias regionais, a nacdo como um todo foi
reafirmada. Diante disso, a Constituicdo de 1934 dispds sobre um Plano Nacional de Educacéo
estabelecido, coordenado e fiscalizado pelo governo federal, precisando de modo claro as
competéncias da Unido, dos estados e municipios no campo educacional. Ademais, essa
Constituigdo vinculou uma receita para o desenvolvimento do ensino, bem como consolidou o
dever do Estado quanto ao ensino primario, integral, gratuito e de frequéncia obrigatdria,
extensivo aos adultos. Esse ultimo aspecto fez com que a EJA fosse reconhecida pela primeira
vez, ganhando um tratamento particular.

Cabe salientar também que, em 1945, com a regulamentacdo do Fundo Nacional do
Ensino Primario, instituido em 1942, 25% dos recursos de cada auxilio deveriam ser usados em
um plano geral de ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos (HADDAD; DI
PIERRO, 2000).

A criacdo da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), orgao vinculado a Organizacao das Nag6es Unidas (ONU), também incentivou, em
paises periféricos e semiperiféricos, a implantacdo de programas nacionais de educacdo de
adultos (VENTURA, 2006). Segundo Haddad e Di Pierro (2000), a Unesco, fundada logo ap6s
a Segunda Guerra Mundial, anunciava ao mundo as desigualdades entre as nacgdes e o papel da
educacdo, especialmente a educacdo de adultos, como parte do desenvolvimento de paises tidos
como atrasados.

Os autores mencionam que, a partir de 1940, o Estado ampliou suas atribui¢des quanto
a educacdo de adolescentes e adultos, 0 que pode ser visto como uma resposta as massas
populares cada vez mais urbanizadas e que exigiam melhores condi¢des de vida. Com isso, 0
aumento das ofertas educacionais funcionou como um “mecanismo de acomodacao de tensdes
que cresciam entre as classes sociais nos meios urbanos nacionais” (HADDAD; DI PIERRO,

2000, p. 111). Ao mesmo tempo, essa extensdo de oportunidades educacionais serviu como
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uma forma de incorporacao dessas massas a sustentacao politica dos governos nacionais, além
de ter a finalidade de fornecer uma qualificacdo minima a for¢a de trabalho, com vistas ao bom
andamento dos projetos nacionais de desenvolvimento do governo federal. Vale destacar
também que, consoante Ventura (2006), essas novas demandas educacionais surgiram com o
objetivo de expandir o contingente eleitoral.

Assim, foi criado, em 1947, o Servigo de Educacdo de Adultos, ligado ao Ministério da
Educacao e da Saude, com o proposito de reorientar e coordenar as atividades dos planos anuais
do ensino supletivo de adolescentes e adultos analfabetos (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

N&o obstante o fracasso de varios programas de escolarizagdo em massa de jovens e
adultos implantados no mundo, o Brasil estabeleceu campanhas nos mesmos moldes, que
existiram entre o final da década de 1940 e o comeco dos anos 1960, com foco na alfabetizacédo
(VENTURA, 2006). Destarte, surgem, em 1947, a Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA), em 1952, a Campanha Nacional de Educacéo Rural (CNER) e, em 1958, a
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA). Dentre essas, apenas a primeira
foi mais significativa, sobretudo por oferecer infraestrutura para a EJA nos estados e
municipios, que a mantiveram posteriormente. As demais iniciativas tiveram curta duracdo e
foram pouco efetivas (HADDAD; DI PIERRO, 2000). Conforme Paiva (2015), todas essas
campanhas encerraram-se em 1963.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), as a¢des realizadas nas décadas de 1940 e 1950
permitiram que houvesse a reducdo do indice de analfabetismo da populagcdo com mais de cinco
anos de idade para 46,7%, no ano de 1960. Os autores informam, contudo, que esse indice,
quando comparado aos paises desenvolvidos, e mesmo as nac¢des latino-americanas, ainda
demonstrava o atraso da escolariza¢do do povo brasileiro.

A literatura especializada indica o periodo compreendido entre o final da década de 1950
e 0 comeco do ano de 1964 como uma fase de relevancia para a EJA. Haddad e Di Pierro (2000)
evidenciam que, nessa época, diversos grupos, com diferentes propostas ideologicas, buscavam,
junto as classes populares, apoio politico e, nesse contexto, diversas a¢fes educacionais com
adultos tiveram presenga e importancia. Assim, “[e]levada agora & condi¢do de educacdo
politica, atraves da pratica educativa de refletir o social, a educacdo de adultos ia além das
preocupacOes existentes com 0s aspectos pedagogicos do processo ensino-aprendizagem”
(HADDAD; DI PEIRRO, 2000, p. 113).

Nessa conjuntura, de acordo com os autores, criam-se as condi¢0es para a construcao e
o fortalecimento de iniciativas autbnomas dos setores populares e, nesse sentido, surgem

campanhas e programas ligados a EJA, tendo grande parte deles funcionamento no &mbito
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estatal ou patrocinio deste. Como exemplo, tem-se 0 Movimento de Cultura Popular do Recife
(1960); o Movimento de Educagdo Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) (1961); a Campanha de Pé no Chdo Também se Aprende a Ler (1961), os Centros
Populares de Cultura, ligados a Unido Nacional dos Estudantes, dentre outros (HADDAD:; DI
PIERRO, 2000; VENTURA, 2006).

Ventura (2006), por seu turno, menciona 0 aparecimento, em pronunciamentos e
documentos oficiais desse periodo, do conceito de cultura popular ligado a alfabetizacdo. Sob
essa concepcao, a cultura dominante ja ndo era mais considerada a unica. Desse modo, duas
tendéncias distintas de escolarizacdo de adultos fazem-se presentes: uma entendida como
educacéo libertadora, compreendida como conscientizacdo e meio para mudancas sociais, € a
outra percebida como ensino funcional, destinada ao treinamento da forca de trabalho para as
atividades ligadas a industrializacéo, a agropecuéria e a ampliacdo de servigos.

Em 1958, foi realizado, na cidade do Rio de Janeiro, o Il Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos. Trata-se de um marco para a histéria da EJA, dada a constituicdo de um
espaco proprio para esse ramo da educacdo, permitindo discussdes voltadas para a necessidade
de se buscar novas diretrizes para a escolarizacdo de adultos (VENTURA, 2006). Esse evento
repercutiu uma nova maneira do pensar pedagdgico em relacdo aos adultos, confrontando-se
muitas acOes educativas desenvolvidas até entdo, que reproduziam as caracteristicas da
educacéo infantil (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Importante salientar que, desde o comeco da década de 1960, Paulo Freire e sua equipe
vinham se destacando com uma proposta de alfabetizacdo de adultos diferenciada das formas
tradicionais, que priorizavam o aprendizado instrumental (VENTURA, 2006).

Conforme Paiva (2015), o método de alfabetizacdo de Freire tinha como fundamento
inicial a escolha de determinadas palavras, tendo como critérios o universo vocabular dos
alunos, a riqueza fonémica mediante as dificuldades fonéticas da lingua e o envolvimento das
palavras em determinado contexto social, politico ou cultural. Essas palavras eram associadas
a realidade vivenciada pelo grupo de alunos, servindo como ponto de partida para as discussoes
das problematicas levantadas. Apos isso, passava-se a decomposicdo das familias fonémicas
relativas aos vocabulos geradores. Desse modo, somente apos a “compreensao da cultura como
aquisicdo sistematica da experiéncia humana, atraves dos debates, iniciava-se a alfabetizacéo.
Essa pretendia ser mais que o simples dominio psicoldgico e mecénico das técnicas de leitura
e escrita; pretendia formar uma atitude de criagdo e recriacdo” (PAIVA, 2015, p. 281).

A perspectiva educacional freireana preocupa-se em instigar os alunos a refletir

criticamente sobre o contexto histdrico-social em que vivem, no sentido da conscientizacéo, da



27

humanizacdo e da transformacao da realidade, entendendo que a educacao libertadora constitui
uma forma importante de intervencdo na sociedade. Desse modo, Freire (2016) contrapGe-se a
chamada educacéo bancéaria, em que a transmissao do contetdo escolar é feita pelo professor
ao estudante de forma verticalizada, sem espaco para a escuta das percepcdes do aluno sobre
sua aprendizagem ¢ o mundo. Com isso, “[e]m lugar de comunicar-se, o educador faz
‘comunicados’ e depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,

memorizam e repetem” (FREIRE, 2016, p. 104). Na argumentacao do autor,

[s]e o educador é o que sabe, se os educandos sdo os que nada sabem, cabe aquele dar,
entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos. Saber que deixa de ser de
“experiéncia feito” para ser de experiéncia narrada ou transmitida. Nao ¢ de estranhar,
pois, que nesta visdo “bancaria” da educagfo, os homens sejam vistos como seres da
adaptacéo, do ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento
dos depositos que Ihes sdo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia
critica de que resultaria a sua inser¢cdo no mundo, como transformadores dele. Como
sujeitos. [...] Na medida em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos
educandos ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e néo sua criticidade, satisfaz
aos interesses dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o deshudamento do
mundo, a sua transformag&o. (FREIRE, 2016, p. 107).

Diante disso, a concepcao freireana propde uma préatica educativa baseada no dialogo
entre docentes e alunos, em que estes também sdo parte ativa do processo de ensino-
aprendizagem, sendo sua curiosidade continuamente estimulada (FREIRE, 2017).

Atraido pelo método de alfabetizacdo de Freire em 40 horas, o governo do Rio Grande
do Norte o convidou para a implantagcdo de seu sistema na cidade de Angicos. A iniciativa,
realizada em 1963, foi exitosa, alcancando cerca de 400 alunos (PAIVA, 2015). De acordo com
Ventura (2006), a mobilizacdo cultural e politica desse periodo acarretou um processo que
aproximou, de maneira inédita, educacdo e participacdo popular. Dessa forma, 0 método de
Freire expandiu-se, sendo absorvido pela maior parte desses movimentos.

Entretanto, em 1964, ocorreu o golpe militar, que resultou na repressdo de quase todas
as experiéncias de educacéo e cultura popular que vinham sendo desenvolvidas (HADDAD; DI
PIERRO, 2000; VENTURA, 2006). Seus dirigentes foram perseguidos e suas concepgoes
censuradas. O Estado autoritario exerceu um papel de coercdo frente aos programas de
educacédo de adultos que se opunham aos objetivos do regime militar, tendo como finalidade
assegurar a “ordem” social, politica e econdbmica. No entanto, cabe destacar que algumas
praticas educativas ligadas aos interesses populares resistiram na sociedade civil, sendo
realizadas de forma dispersa e quase clandestina (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Para Ventura (2006), as agbes do governo militar relacionadas a esfera educativa

procuraram, de modo geral, desenvolver estratégias para obter o consenso passivo da populagédo
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quanto as relagdes de producédo determinadas pelo sistema capitalista monopolista, expandindo-
se, dessa forma, as experiéncias ligadas a educacdo como formacdo de recursos humanos,
dentro das exigéncias da industrializacdo. Nesse sentido, 0 tecnicismo e 0 economicismo no
campo educacional sdo caracteristicas desse periodo.

O Plano Nacional de Alfabetizacéo, criado no comeco de 1964, pelo Ministério da
Educacédo e Cultura, com a pretensdo de alfabetizar cerca de cinco milhdes de pessoas, tendo
como base 0 método de Paulo Freire (convidado para coordenar o programa), foi extinto com
0 inicio da ditadura militar, sob o argumento de teor subversivo (VENTURA, 2006).

Dentre os grandes programas anteriores a 1964, o Unico a persistir foi 0 Movimento de
Educacdo de Base ligado a CNBB, mas com significativas alteracdes: a revisao de pressupostos
tedrico-metodoldgicos, o deslocamento geografico do Nordeste para a Amazoénia e a ruptura
com 0s compromissos da educacdo de classe, fato a fazer com que sua orientacdo passasse a
estar mais voltada para a evangelizacdo (VENTURA, 2006). Além disso, a partir do regime
militar, as dificuldades financeiras que o movimento, criado e mantido com recursos federais,
enfrentou limitaram suas atividades (PAIVA, 2015).

Nos dois primeiros anos do periodo militar, a EJA foi ignorada pelo governo. Contudo,
isso gerou uma ma impressao internacional. A Unesco reafirmava, a seus paises-membros, a
importancia da educacdo da populacdo adulta e o0 compromisso internacional do Brasil incluia
o enfrentamento do analfabetismo (PAIVA, 2015). Também no &mbito nacional, seria
complicado articular os baixos indices de escolarizacdo da populacdo com a proposta de um
grande Pais feita pelos militares. Além disso, a EJA ndo poderia ser abandonada, pois constituia
um canal importante de mediacéao entre Estado e sociedade (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Por conseguinte, a Cruzada de Acdo Basica Cristd, ou simplesmente Cruzada ABC,
criada em 1962, passa a receber apoio do governo federal a partir de 1966 (PAIVA, 2015).
Nascida em Recife e dirigida por evangélicos norte-americanos, 0 programa ganhou carater
nacional (HADDAD; DI PIERRO, 2000), com atuagdo predominante no Nordeste (PAIVA,
2015). Seus objetivos pretendiam, mediante uma visdo de subordinacdo ao capital
internacional, desenvolver programas de alfabetizagdo, orientagcdo profissional e educagéo
continuada e comunitaria (VENTURA, 2006). Sua pratica foi marcada, dentre outros aspectos,
pelo cunho assistencialista de distribuicdo de alimentos para pessoas carentes, como forma de
garantir as acdes voluntarias de professores e de membros da comunidade e a frequéncia dos
alunos as atividades escolares (PAIVA, 2015; VENTURA, 2006).

A Cruzada ABC foi alvo de variadas criticas até sua extin¢do, em 1971, e dentre elas

estdo seu alto custo-aluno, a orientac@o estrangeira, seu carater religioso, o assistencialismo,
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sua concepgdo do analfabeto como incapaz e o recebimento de recursos publicos sem a devida
fiscalizacdo (PAIVA, 2015; VENTURA, 2006).

Surge, entdo, como alternativa a Cruzada ABC, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacéo, criado em 1967 como Fundacdo Mobral. A partir de 1969, dada a pressao do
regime militar, o programa comeca a se distanciar de sua ideia inicial, mais canalizada para a
parte pedagdgica. Lancga-se, desse modo, uma campanha de massa, com a finalidade tanto de
dar uma resposta aos marginalizados do sistema educacional quanto de atender aos interesses
politicos do governo. Esse programa foi estabelecido de maneira imposta, sem a participacéao
dos educadores e de grande parcela da sociedade (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Paiva (2015, p. 346) informa que o Mobral foi montado tendo entre seus objetivos o
fortalecimento da legitimacdo do regime militar ¢ a minimizagdo de tensdes sociais, “ndo
devendo ser descartada a hipotese de que tal movimento tenha sido pensado também como
instrumento de obtencdo de informacfes sobre 0 que se passava nos municipios do interior do
pais e na periferia das cidades e de controle sobre a populacdo”. A autora afirma que o programa
foi estruturado a partir de uma logistica militar, de modo a alcanc¢ar quase todos 0s municipios
do Brasil, e deveria atestar as camadas populares o interesse governamental pela educacao do
povo, assim como neutralizar o eventual apoio popular aos movimentos contrarios a ditadura.

O Mobral gozou de imensa autonomia politica e financeira, determinando-se, assim, um
paralelismo em relacdo a outros programas educacionais existentes (HADDAD; DI PIERRO,
2000; VENTURA, 2006). Segundo Haddad e Di Pierro (2000), a organizacdo operacional da
campanha foi descentralizada em comiss6es municipais incumbidas de executar diretamente o
programa nas comunidades, por meio do recrutamento de pessoas analfabetas, professores e
monitores e a disponibilizacdo de salas de aula. Essas comissfes municipais eram compostas
por representantes locais mais identificados com o governo militar.

Os autores registram que havia também a centralizacdo da direcdo do processo
educativo do programa, por meio da Geréncia Pedagogica do Mobral Central, responsavel pela
organizacdo, programacao e avaliacdo do processo educativo e pelo treinamento de pessoal. O
planejamento e a confecgdo do material didatico foram passados a empresas privadas.

O Mobral ofertava, inicialmente, a alfabetizacdo e as quatro primeiras séries do antigo
ensino primario de forma compactada (HADDAD; DI PIERRO, 2000). Importante destacar
que, conforme Ventura (2006), o programa procurou assemelhar-se as concepcdes de Paulo
Freire na técnica pedagdgica e em seu material didatico, sem, entretanto, contemplar sua visdo

educacional problematizadora e de conscientizagdo social.
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Mais adiante, outros programas foram instituidos no ambito do Mobral, abrangendo
desde a educacdo de criancas até a educagdo comunitéria. Foram firmados também convénios
com 0Orgaos governamentais e entidades privadas, a exemplo do Movimento de Educacéo de
Base da CNBB, o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) e o Servico Nacional
de Aprendizagem Comercial (Senac) (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Uma série de criticas recaiu sobre o Mobral até a sua extingdo, em 1985; dentre elas
constam a precariedade e o escasso tempo oferecido a alfabetizagdo, os parametros de
verificacdo da aprendizagem, o paralelismo da gestéo e a falsidade dos resultados divulgados
(HADDAD; DI PIERRO, 2000; VENTURA, 2006).

Outro ponto que merece énfase no periodo militar é a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n. 5.692/1971, que regulamentou o ensino supletivo no Brasil. Pela primeira
vez, uma legislacdo especifica contemplou a EJA em um capitulo proprio, diferenciando-a do
ensino regular béasico e secundario (VENTURA, 2006).

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), o ensino supletivo visava recuperar o atraso escolar
de quem ndo estudou em idade adequada e formar uma mao de obra que colaborasse para o
desenvolvimento nacional. Para tanto, foi estruturado em quatro funcfes: a supléncia, que
objetivava, por meio de cursos e exames, suprir a escolarizacdo nédo realizada em tempo
considerado adequado; o suprimento, com o intuito de promover estudos de aperfeicoamento
para os que haviam concluido o ensino regular ou ndo; a aprendizagem, relacionada com a
formacdo metddica no trabalho, ficando esta parte principalmente sob a incumbéncia do Senai
e do Senac; e a qualificacdo, referente a profissionalizacdo, atendendo a formacéo de recursos
humanos para o trabalho sem abranger a educacao geral.

O ensino supletivo foi apresentado pelo regime militar como uma nova concepcao de
escolarizacdo, menos formal e relacionada com a modernizacao socioeconémica dos anos 1970.
Nessa perspectiva, a questdo metodologica apoiou-se nas solucdes de massa e voltou-se para
os grandes contingentes a serem atendidos. Dessa forma, 0 ensino supletivo abstraiu-se da
discussdo politica sobre a exclusdo escolar de boa parte da sociedade brasileira e opds-se as
experiéncias dos movimentos de cultura popular (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Conforme os autores, o ensino supletivo prevaleceu, de modo geral, na esfera estadual
de ensino, havendo uma grande variacdo de formas de organizacdo e de nomenclaturas dos
programas oferecidos pelos estados, cujas a¢cdes voltaram-se mais para o ensino de 1° e 2° graus,
sendo raras as atividades relacionadas a alfabetizagdo de adultos.

Cumpre destacar ainda que, de acordo com Di Pierro (2005), a concepcdo

compensatoria que inspirou o ensino supletivo influenciou a cultura escolar brasileira no que



31

se refere a EJA, reforcando o caréter aligeirado da formacdo nesse ramo educacional. Para a
autora, esse viés compensatorio, ao orientar o olhar para a falta de conhecimento escolar dos
alunos, alimenta visdes preconceituosas que os subestimam e dificulta que os professores
reconhecam a cultura popular e os saberes adquiridos pelos estudantes na sociedade.

Em meados de 1980, com a redemocratizacdo do Pais por meio da retomada do governo
nacional pelos civis, o Mobral foi extinto e transformado em Fundag&o Educar. A atuacgao dessa
instituicdo, subordinada ao Ministério da Educacdo (MEC), foi marcada pela descentralizacéo,
0 que a direcionou como 6rgdo de fomento e apoio técnico a iniciativas da EJA nos estados,
municipios e organizagdes da sociedade civil (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Com a ampliacdo do campo dos direitos sociais, novos movimentos sociais ocuparam
espacos na sociedade, a exemplo dos movimentos do campo (sem-terra, boias-frias,
seringueiros etc.), dos trabalhadores urbanos (sindicatos, comissdes de fabrica), das
mobilizagdes negra, indigena e das periferias urbanas (DI PIERRO, 2008). Nesse periodo, 0
legado da educagdo e da cultura popular inspirou praticas inovadoras de alfabetizacdo e
escolarizacdo de jovens e adultos, sendo algumas das iniciativas mais bem-sucedidas realizadas
por meio de parcerias entre 0s movimentos sociais e 0s governos locais (DI PIERRO, 2005).

Esse processo de renovacdo do pensamento e das experiéncias relacionadas a EJA
impulsionou o reconhecimento de direitos sociais na Constitui¢cdo Federal de 1988, entre eles o
ensino publico para os jovens e adultos (DI PIERRO, 2005, 2008; HADDAD; DI PIERRO,
2000). Desse modo, em seu art. 208, inciso |, a Constituicdo Federal dispde atualmente sobre o
dever do Estado quanto a “educacdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela néo
tiveram acesso na idade propria”.

Ademais, cabe destacar que as Disposicdes Transitorias da Constituicdo Federal
estabeleceram o prazo de dez anos para que governos e sociedade civil empreendessem esforcos
para superar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental, mediante destinacdo de 50%
dos recursos vinculados a educagéo dos trés niveis de governo para esse fim (HADDAD; DI
PIERRO, 2000; VENTURA, 2006).

Na década de 1990, outro ordenamento juridico de destaque é a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional de 1996 (Lei n. 9.394, LDB), na qual a EJA passou a ser concebida como
modalidade da educacdo bésica (DI PIERRO, 2008; JULIAO; BEIRAL; FERRARI, 2017;
MACHADO; RODRIGUES, 2013a). Seu art. 37 informa, dentre outros aspectos, que 0s
sistemas de ensino, mediante cursos e exames, “assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos,

que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
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consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida ¢ de trabalho”,
bem como sobre a articulacdo preferencial da EJA com a educagédo profissional (BRASIL,
1996).

Entretanto, em que pese os direitos educacionais de jovens e adultos estarem
assegurados na legislacdo, as politicas publicas da EJA, na década de 1990, foram fortemente
restringidas, devido, sobretudo, as orientac6es neoliberais que predominaram na administracdo
governamental. Dessa forma, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, a
escolarizacéo basica de jovens e adultos ocupou uma posicao marginal no ambito federal, com
a priorizacdo da destinagéo de recursos para o ensino fundamental de criangas e adolescentes,
sob a alegacdo de prevenir o analfabetismo (DI PIERRO, 2005, 2008; HADDAD; DI PIERRO,
2000; VENTURA, 2006). Conforme Barbosa, Silva e Souza (2020, p. 7), “[e]m nome do ajuste
fiscal e com base nas orientacGes dos intelectuais ligados as agéncias financiadoras
internacionais, como o Banco Mundial e o Banco Interamericano de Desenvolvimento, os
gastos com a EJA passaram a ser considerados desperdicios e desnecessarios”.

A exclusdo do cobmputo das matriculas no ensino fundamental de jovens e adultos dos
calculos do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagédo
do Magistério (Fundef), em 1996, por meio de veto presidencial, representa claramente as
limitacdes sofridas pela EJA nesse periodo, prejudicando sua oferta e qualidade (DI PIERRO,
2005, 2008; HADDAD; DI PIERRO, 2000; VENTURA, 2006). Além disso, cabe destacar que
a Emenda Constitucional n. 14/1996 extinguiu, das Disposi¢fes Constitucionais Transitorias, 0
artigo sobre a erradicacdo do analfabetismo e a universalizacdo do ensino fundamental até 1998,
desonerando o governo federal da aplicacdo de metade dos recursos ligados a educacdo para
esses objetivos (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

O MEC, apés a extingdo da Fundacdo Educar, em 1990, realizou poucas iniciativas
referentes a EJA, efetuando a descentralizacdo tanto do financiamento quanto da producéo de
Sservigos nessa area, realidade que atribuiu aos estados, aos municipios e as organizacdes da
sociedade civil a responsabilidade pela escolarizacdo de jovens e adultos (DI PIERRO, 2005,
2008; HADDAD; DI PIERRO, 2000; VENTURA, 2006).

Segundo Di Pierro (2005), perante o crescimento da demanda pela EJA e buscando a
sobrevivéncia a escassez de recursos, estados e municipios reagiram de formas diferenciadas.
A autora salienta duas taticas: a primeira corresponde ao falseamento dos nimeros nos censos
escolares, por meio do registro de matriculas de jovens e adultos como ensino regular em classes
de aceleragdo de alunos com defasagem idade-série, podendo, assim, ocorrer a captacdo de

recursos. O segundo mecanismo refere-se a parceria com organizacdes da sociedade civil.
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Entretanto, cumpre destacar que essas estratégias representam prejuizos para a EJA,
pois, dentre outros reflexos negativos, a descaracterizam como modalidade que requer normas
préprias e a adequada formacéo de docentes, delegam a responsabilidade pablica educacional
para a sociedade civil e representam uma tendéncia de desconstrucdo dos direitos de jovens e
adultos e sua modificacéo em filantropia privada (DI PIERRO, 2005).

Com o recuo do MEC na atuacdo relacionada a EJA na década de 1990, Ventura (2006)
destaca algumas iniciativas desenvolvidas por outros ministérios, fato que também revela um
atendimento insuficiente e precario com relagdo aos jovens e adultos por parte do governo
federal. Como exemplo de ac¢des realizadas nesse sentido, vale registrar o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), vinculado ao Ministério do Desenvolvimento
Agrério, e o Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador (Planfor), ligado ao Ministério do
Trabalho.

Ademais, a autora menciona sobre a diversidade de experiéncias realizadas pela
sociedade civil nesse periodo, dentre as quais estdo as iniciativas vinculadas as representactes
de empresarios (Sistema S, Telecurso 2000 etc.), ao movimento sindical, 0 Movimento dos
Sem-Terra, 0s projetos de universidades privadas, organizacdes ndo governamentais,
instituigdes religiosas etc. (VENTURA, 2006).

Outra observacao relevante a ser feita sobre a década de 1990 refere-se a criacdo dos
féruns de EJA em 1996. De acordo com Costa e Machado (2017, p. 56), tratam-se de espacos
“de encontro e mobilizacdo de diferentes segmentos que atuam nessa modalidade, na defesa da
EJA como politica publica”. Na atualidade, conforme as autoras, os foruns estéo presentes em
todos os estados e no Distrito Federal e reinem educadores, estudantes, movimentos populares,
sistemas de ensino, universidades, organizagdes ndo governamentais e o setor empresarial. Os
foruns realizam, periodicamente, Encontros Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos
(Eneja), como modo de fortalecer a luta pelo direito e pela qualidade desse campo educacional.

Com o governo Lula, iniciado em 2003, foram realizadas algumas iniciativas que deram
mais visibilidade & EJA, expandindo-se o atendimento aos jovens e adultos (JULIAO; BEIRAL;
FERRARI, 2017). Barbosa, Silva e Souza (2020) destacam, dentre outras acdes, a criagdo, em
2004, da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (Secad) — que mais
tarde incorporou a vertente de inclusdo, sendo denominada Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo (Secadi) — e da Comissdo Nacional de Alfabetizacéo e
Educacdo de Jovens e Adultos (Cnaeja), que reunia membros de movimentos sociais e da

sociedade civil com vistas ao assessoramento da politica da EJA no MEC.
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No que tange a restricdo financeira imposta pelo Fundef, a criagdo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica (Fundeb), em 2007, possibilitou que as
matriculas dos estudantes da EJA fossem consideradas na distribuicdo dos recursos, embora o
fator de ponderacéo atribuido para elas seja 0 menor entre todas as modalidades educacionais
(BARBOSA; SILVA; SOUZA, 2020; DI PIERRO, 2008; MACHADO; RODRIGUES, 2013a;
PEREIRA et al., 2016).

O governo Lula implementou alguns programas ligados a alfabetizacdo de adultos, a
elevacdo da escolaridade da populacdo e a formacédo profissional, como o Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), Saberes da Terra, o Programa de Inclusdo de Jovens (Projovem) e o
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Bésica na
Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (Proeja) (BARBOSA; SILVA; SOUZA, 2020;
COSTA; MACHADO, 2017; MACHADO; RODRIGUES, 2013a).

Considerando que os alunos dessa investigacdo provém do Curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio em Enfermagem do Campus Goiania Oeste do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), cuja origem relaciona-se com o Proeja, cumpre realizar
alguns esclarecimentos acerca desse programa. O Proeja tem como finalidade a oferta de cursos
de formacdo inicial e continuada para trabalhadores, que podem ser articulados ao ensino
fundamental ou médio, e de cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio, que podem
ser articulados ao ensino médio de forma concomitante ou integrada (BRASIL, 2006).

O Proeja foi criado, em 2005, pelo Decreto n. 5.478, que estabeleceu a obrigatoriedade
da oferta de vagas desse programa pela rede federal de educacdo profissional. Em 2006, esse
decreto foi revogado pelo Decreto n. 5.840, que ampliou a oferta para estados e municipios
(MACHADO; RODRIGUES, 2013a). Além disso, conforme esse ultimo decreto, o Proeja
também pode ser adotado “pelas entidades privadas nacionais de servico social, aprendizagem
e formagao profissional vinculadas ao sistema sindical (‘Sistema S*)” (BRASIL, 2006).

Segundo Pereira et al. (2016), o Proeja diferencia-se de outras ofertas no campo da EJA
por permitir a integracdo da educacdo geral com a educacéo profissional na perspectiva da
formagéo humana integral, o que desloca a proposta desse programa da preocupagdo mais
imediata com o mercado de trabalho para uma formag&o mais sélida dos sujeitos. Nesse sentido,
Moura (2014, p. 30) informa que a politica do Proeja surgiu “como um dos projetos contra-
hegemadnicos para atender a classe que vive do trabalho e propde uma contribuicdo a busca da
educacdo de qualidade socialmente referenciada como direito igualitario de todos”. Desse
modo, a partir dessas considerag0es, percebe-se que esse programa constitui uma possibilidade

de formacdo educacional com mais qualidade na esfera da EJA, o que significa uma
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contraposicdo ao processo histdrico de ofertas de escolarizagdo de jovens e adultos aligeiradas
e deficitarias.

No contexto do Proeja, Moura e Henrique (2012) esclarecem que a rede federal de
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) tem funcdo relevante, pois suas instituicdes
possuem experiéncia e qualidade reconhecidas quanto a atuacao no ensino medio e na educacdo
profissional técnica de nivel médio. No entanto, os autores destacam alguns desafios pelos quais
passa 0 programa. Mencionam, por exemplo, que, na época do langcamento do Proeja, poucas
instituicOes da rede federal de EPT — depois transformadas, em sua maioria, em Institutos
Federais, pela Lei n. 11.892/2008 — ofertavam cursos na EJA, o que revelou a inexisténcia de
um corpo de professores formado para atuar nessa modalidade. Os autores afirmam que o
processo de materializacdo do Proeja tem apresentado obstaculos, tanto na rede federal quanto

nos estados e municipios, e que

[V]arios aspectos contribuem para um quadro preocupante, dentre eles: a falta de
processos sistematicos de formacgdo continuada dos docentes; a auséncia de discussdes
mais qualificadas no interior das instituicGes acerca da concepg¢do do EMI [ensino
médio integrado] e da implantagdo do Programa; a forma impositiva como esse
Programa entrou em vigor; os elevados indices de evasdo; e uma visdo elitista de parte
dos profissionais que integram a rede federal, os quais vinculam a entrada do publico
da EJA nessas instituicdes a uma ameaca a qualidade do ensino ali existente. Dessa
forma, esse conjunto de fatores esta contribuindo significativamente para que haja
uma parcial rejeicdo do Programa no interior da rede, reforcando a visdo
preconceituosa em dire¢do aos seus sujeitos. (MOURA; HENRIQUE, 2012, p. 121).

Machado e Rodrigues (2013a), por sua vez, mencionam que outro problema relacionado
ao Proeja refere-se a sua invisibilidade numérica, ou seja, aos poucos alunos atendidos pelo
programa diante da enorme demanda nacional pela EJA, especialmente nos estados e
municipios que historicamente tém assumido a responsabilidade pela educacédo basica e onde o
programa ndo passou de experiéncias pontuais e desarticuladas. As autoras explanam que, no
tocante ao financiamento, as instituicdes da rede federal contam, desde a implantacéo do Proeja,
com recursos da Unido, porém, nos estados e municipios o programa foi executado por meio
de convénios e parcerias, principalmente onde os entes federados ndo contavam com
profissionais que atuassem na educacao profissional.

Apesar das inovagdes trazidas, que indicam muitas melhorias, o Proeja ndao tem
alcangado inteiramente seus objetivos. Desse modo, a realidade nos mostra que o programa tem
apresentado o desafio de constituir-se como uma agéo educacional solida, o que exige, dentre
outros aspectos, financiamento e infraestrutura adequados e a compreensdao de todos 0S

envolvidos quanto a importancia da EJA.
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No governo Dilma Rousseff, de forma geral, ocorreu a continuacdo de agdes ja
executadas no governo anterior, salientando-se, porém, a criacdo, em 2011, do Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), com a finalidade de ampliar a
educacéo profissional e tecnoldgica (JULIAO; BEIRAL; FERRARI, 2017).

Dentre outras iniciativas, de acordo com Pereira et al. (2016), o Pronatec oferece bolsas
em duas modalidades: a Bolsa-Formagé&o Trabalhador, destinada a cursos de formacéo inicial e
continuada (FIC) para trabalhadores; e a Bolsa-Formacéo Estudante, voltada a alunos da rede
publica e para cursos de educacdo técnica de nivel médio, ofertados na forma concomitante
para os estudantes em idade prépria, na forma concomitante ou integrada na modalidade EJA e
na forma subsequente. Importante ressaltar que, conforme os autores, os cursos FIC ofertados
pelo Pronatec acentuam o perfil pedagdgico aligeirado na EJA e os cursos oferecidos na forma
concomitante induzem, na pratica, a curriculos que nédo propiciam o dialogo entre a formacao
geral e a educagdo profissional, resultando em uma formagdo reducionista para 0S
trabalhadores.

O Pronatec permite a oferta de cursos pelo setor privado, que recebe recursos publicos
para tal execucdo, sendo um grande volume deles destinado ao Sistema S (MACHADO,;
RODRIGUES, 2013a). Para Pereira et al. (2016, p. 169), essas parcerias publico-privadas
demonstram “a falta de vontade e o pouco empenho do governo em assumir organicamente a
educacéo profissional e consequentemente a educacgéo dos trabalhadores, delegando para entes
privados e suas concepgdes ‘instrucionais’ a oferta significativa de formagao desses sujeitos”.
Assim, revela-se a reedicdo de politicas educacionais para a satisfacdo, de forma rapida, dos
setores produtivos, por meio da formacdo em massa da classe trabalhadora.

Apesar dos programas langados e de alguns avangos, as iniciativas educacionais do
periodo Lula-Dilma ndo abrangeram completamente os jovens e adultos necessitados de
escolarizacdo. Dessa forma, de acordo com Barbosa, Silva e Souza (2020) e Julido, Beiral e
Ferrari (2017), a EJA nesse periodo, de modo geral, manteve-se fragmentada, ndo se
constituindo de forma efetiva como politica publica.

Segundo Barbosa, Silva e Souza (2020), a partir do governo Temer, iniciado em 2016,
e da retomada da ortodoxia neoliberal — e, com ela, os projetos de ajuste fiscal e de arrocho
econémico voltados para as classes populares, sob a justificativa do discurso de superavits
primarios e do equilibrio orcamentario —, a EJA tém perdido espacgo na agenda governamental.
Com isso, presencia-se um desmonte das politicas e das a¢des educativas nessa modalidade,

como, por exemplo, a suspenséo de recursos para o PBA e para o Pronera.
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Os autores mencionam que o governo Bolsonaro, iniciado em 2019, tem dado
continuidade a politica neoliberal, colocando também em execugdo um projeto de
ultraconservadorismo cultural e politico, em que o pensamento critico, a educacdo, a ciéncia e
os direitos humanos tém sido fortemente confrontados. Uma dessas manifestagcdes consiste no
Decreto n. 9.465/2019, que determinou a extingdo da Secadi e da Cnaeja. Em substituicdo a
Secadi, de acordo com Barbosa e Silva (2020), foram criadas duas secretarias — a Secretaria de
Alfabetizacédo e a Secretaria de Modalidades Especializadas da Educacdo —, sem que, contudo,
fosse instituida uma diretoria especifica para a EJA, modalidade que passa a ser subsumida a
Secretaria de Educacédo Bésica.

Um exame das estatisticas recentes indica a necessidade da EJA no Brasil. Conforme
Censo da Educacdo Basica de 2020, foram registradas, no Pais, 3.002.749 matriculas nessa
modalidade, cabendo a esfera publica a maioria delas (2.826.401). No ano de 2019, as
matriculas na EJA correspondiam ao nimero de 3.273.668, sendo 3.063.423 no ambito publico.
Assim, a publicacdo do Censo da Educacgdo Bésica de 2020 informa que as matriculas seguem
uma tendéncia de queda, tendo diminuido 8,3% no ultimo ano. Cabe ressaltar que o Censo da
Educacdo Bésica de 2020 mostra a situacdo das escolas no momento imediatamente anterior a
pandemia de Covid-19, ndo sendo possivel, portanto, averiguar o impacto da pandemia nos
dados educacionais levantados (BRASIL, 2021).

Esses nimeros, embora abranjam uma quantidade expressiva de pessoas, revelam um
atendimento educacional insuficiente aos jovens e adultos quando comparados com a
escolaridade do povo brasileiro. Nesse sentido, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (Pnad Continua) de 2019, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
apresenta dados educacionais preocupantes ao revelar, por exemplo, que a taxa de
analfabetismo das pessoas com 15 anos de idade ou mais era, no referido ano, de 6,6%, o que
corresponde a 11 milhdes de pessoas (IBGE, 2020).

Além disso, os dados da Pnad Continua 2019 registram que, entre as pessoas com 25
anos de idade ou mais, menos da metade (48,8%) concluiu a educacéo bésica, ou seja, finalizou
o0 ensino médio. Como as trajetdrias escolares das pessoas variam ao longo da vida, essa faixa
etaria foi considerada pela pesquisa em razdo de corresponder a uma idade em que as pessoas
ja poderiam ter finalizado seu processo basico de escolarizacdo. Entre aqueles que ndo
concluiram o ensino médio (51,2%), 6,4% ndo possuiam instrucdo escolar, 32,2% tinham o
ensino fundamental incompleto, 8,0% possuiam o ensino fundamental completo e 4,5% tinham
0 ensino médio incompleto. Outro ponto relevante refere-se ao fato de que somente 17,4% dos

brasileiros com 25 anos ou mais tinham o ensino superior completo (IBGE, 2020).
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Gréfico 1 — Pessoas com 25 anos de idade ou mais por nivel de instrugdo no Brasil (%)
Pessoas com 25 anos ou mais por nivel de instrugdo no Brasil (%)
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2019.

A histdria da EJA no Brasil nos apresenta um extenso caminhar, marcado por muitas
adversidades, lutas e avangos. Apesar dos direitos educacionais dos jovens e adultos
trabalhadores estarem afirmados na esfera juridica ha muitos anos, a pratica revela que diversos
obstéaculos ainda necessitam ser vencidos para que se consolide uma formagdo humana capaz
de contribuir para o desenvolvimento pleno e o exercicio da cidadania para seus sujeitos.

Desse modo, a EJA no Pais tém se constituido por uma logica de campanhas e
programas publicos emergenciais, fragmentados e descontinuos, que mostram uma concepgao
educacional insuficiente, assistencialista e que ndo prioriza a necessidade de formagéo ampla e
com qualidade da classe trabalhadora. Diante disso, a perspectiva de educacdo escolar para 0s
jovens e adultos tem consistido, predominantemente, na alfabetizacdo e no preparo rapido de
mao de obra para o trabalho. A visdo compensatdria, tipica das experiéncias do Mobral e do
ensino supletivo, ainda subsiste nas a¢des governamentais da EJA.

Assim, observa-se, também, que o perfil do aluno dessa modalidade, construido ao
longo da histéria pelos programas educacionais e no imaginario popular, é do estudante
socialmente inferiorizado, que ndo demanda muito conhecimento escolar e precisa apenas de
uma formagdo minima para integrar a vida social; consequentemente, ndo necessita de muitos
esforgos e recursos das politicas publicas. Nessa perspectiva, coaduna Rummert (2007, p. 39),
ao alertar que a EJA configura-se, no Brasil, como “uma educacdo para as fragdes da classe
trabalhadora cujos papéis a serem desempenhados no cenario produtivo ndo requerem maiores
investimentos do Estado, enquanto representante prioritario dos interesses dos proprietarios dos

meios de producéo”.
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Tendo em vista que a dissertagdo tem como l6cus de investigacdo o IFG, torna-se
também preciso conhecer como essa modalidade foi estabelecida nessa institui¢do, a fim de
melhor compreender a construcao historica que envolve a escolarizacao de jovens e adultos em
seu interior.

A implantacdo da EJA no IFG decorreu da obrigatoriedade imposta pelo Proeja, tendo
inicio em 2006, no Campus Goiénia, por meio do Curso Técnico Integrado em Servigos de
Alimentacdo, transformado, em 2010, em Curso Técnico Integrado em Cozinha, para
atendimento ao Catalogo Nacional de Cursos Técnicos. A criacdo inicial de somente um curso
de EJA na instituigdo decorreu do fato de que apenas os docentes da Coordenacao de Turismo
e Hospitalidade do Campus Goiania mostraram-se favoraveis a ideia de inclusdo social dos
alunos dessa modalidade (CASTRO, 2016; PEREIRA et al., 2016).

Consoante Castro (2016), o processo de estabelecimento da EJA no IFG — até entdo
frequentado, majoritariamente, pela classe média — apresentou resisténcias por parte de alguns
professores, que alegaram, entre outras razdes, a falta de estrutura técnica, humana e financeira,
a dificuldade em trabalhar com pessoas mais velhas ou com dificuldades em aprender, o tipo
de formacao escolar que se deveria oferecer na instituicdo e qual o papel que ela deveria ter.
Assim, a autora menciona que, concomitante a defesa da democratizacdo do ensino a ser
estendido para os estudantes da EJA, havia também “o interesse em se ofertar cursos de pds-
graduacdo e a preocupacao de que este publico [alunos da EJA] exigiria a formatacéo de cursos

menos complexos, diferentemente do que era ofertado até entdo” (CASTRO, 2016, p. 218).

No caso do IFG — Campus Goiénia, ou melhor, da Rede Federal, apesar de este
ministrar a educacdo profissional e tecnoldgica, que durante muito tempo foi
identificada com a formacdo de excluidos e da classe trabalhadora, este Campus
tornou-se ao longo do tempo Idcus de uma educacdo de reconhecida qualidade. 1sso
tanto no que diz respeito a formagdo propriamente dita quanto no que se refere a
possibilitar o alcance de melhores empregos. Assim sendo, esta instituicdo passou a
ser frequentada por um publico com melhores condigBes socioecondmicas e com
trajetdrias formativas mais regulares, distanciando-se daquele publico original. Essa
nova condi¢cdo desembocou na criacdo de uma estrutura, assim como de normas de
acdo, codigos, valores, préticas e rituais, enfim, uma cultura institucional prépria
desse publico, mantida, em muitos aspectos, por meio de relacdes e decisBes de
natureza pessoal. [...] Essa cultura institucional assume, ainda, faceta autoritaria e
conservadora que induz ao desenvolvimento de atitudes de discriminacdo e
estranhamento em relagdo ao publico da EJA, dificultando a efetivacdo da educacéao
como direito e a ampliacéo das relagbes democraticas. (CASTRO, 2016, p. 269-270).

Para Castro (2016), a tenséo entre a afirmacéo e a negacao relacionada ao Proeja no IFG
é induzida pelas contradigdes existentes na sociedade e na educacdo brasileira. Assim, de um

lado, tem-se um Estado autocratico, que assume a educacdo como instrumento de expansédo da
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ordem capitalista, visando atender as demandas produtivas, e, de outro, parcelas da sociedade
civil, inclusive dentro dos Institutos Federais, que procuram dar a formagdo um carater
emancipador e perene tanto a EJA quanto a EPT.

Apesar das adversidades, 0s cursos da EJA encontram-se atualmente presentes em todos
0s 14 campus do IFG. No entanto, dada a construgdo histérica e as fragilidades dessa
modalidade, entende-se que muitas a¢des ainda precisam ser realizadas para que a escolarizagao
de jovens e adultos fortaleca-se na instituicdo. Desse modo, salienta-se a posi¢do de Castro
(2016, p. 285) quanto a “necessidade de ampliacdo da funcao social do Instituto, buscando
incorporar demandas da sociedade, fundamentalmente da classe trabalhadora”.

A partir disso, depreende-se que a EJA necessita ser amplamente estudada no IFG e,
para tanto, tornam-se essenciais as pesquisas que desvelem os varios aspectos que a compdem.
Nessa perspectiva, a presente investigacao volta seu olhar para os estudantes trabalhadores, com
a finalidade de melhor compreender sua realidade e contribuir para a reflexdo sobre uma EJA
mais autdbnoma e que objetive uma formacdo com verdadeira qualidade para pessoas

historicamente excluidas do direito a educacéo.

1.3 Perfil dos alunos da EJA: conhecer para reconfigurar a modalidade

Ao analisar a EJA, torna-se imprescindivel compreender seus alunos, a fim de que se
possa entender as condi¢cdes em que essa modalidade necessita ser desenvolvida. Trata-se de
um publico com especificidades, que o diferenciam dos educandos de outros campos do ensino
e exigem a construcdo de politicas publicas e de préaticas educativas adequadas ao seu perfil.

O estudante da EJA caracteriza-se por ser, de modo geral, um trabalhador que, apesar
de todas as dificuldades socioecondmicas, laborais, pessoais e de aprendizagem, decide retornar
aos estudos apds té-los interrompido, visando uma melhor qualidade de vida. Sdo pessoas das
classes populares e a exclusédo social € uma constante em suas existéncias.

Esses alunos carregam consigo a necessidade de assegurar sua propria sobrevivéncia e
a de seus familiares, por meio do trabalho e em situagcGes materiais muitas vezes bastante
adversas. Nas palavras de Arroyo (2011, p. 29), “[d]esde que a EJA é EJA esses jovens e adultos
sd0 0s mesmos: pobres, desempregados, na economia informal, negros, nos limites da
sobrevivéncia. [...] Fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais, étnicos, culturais”.
Diante disso, o direito a escolarizagdo — negado, no passado, a esses estudantes — constitui mais
uma restricdo em meio a tantos outros direitos basicos constantemente negados em suas vidas,

como a alimentacdo, a moradia, a satde e o trabalho. Nesse sentido, o autor dispde que
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[0]s jovens-adultos populares ndo sdo acidentados ocasionais que, ou gratuitamente,
abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem historias longas de negagéo de
direitos. Histdrias coletivas. As mesmas de seus pais, avos, de sua raca, género, etnia
e classe social. [...] As trajetorias humanas e escolares desses jovens-adultos merecem
ser lidas nessa perspectiva. Assumida esta dimensao: direitos negados historicamente
aos mesmos coletivos sociais, raciais, consequentemente teremos de assumir a EJA
como politica afirmativa, como um dever especifico da sociedade, do Estado, da
pedagogia e da docéncia para com essa dvida historica de coletivos sociais concretos.
(ARROYO, 2011, p. 30).

Corroborando essa perspectiva da vulnerabilidade socioecondmica dos estudantes,
Castro (2016, p. 183-184) assevera que as causas de abandono escolar estdo basicamente
relacionadas com as necessidades de sobrevivéncia dos alunos, passando “pelas diversas
misérias — em contraposicdo a grande producdo de riquezas — presentes no pais e que nao
garantem a permanéncia da classe trabalhadora na escola”.

Cumpre ressaltar que, para Saviani (2016), o desenvolvimento da educacdo e, em
especial, da escola publica, impde uma contradicdo em relacdo as exigéncias inerentes da
sociedade de classes capitalista. Essa, a0 mesmo tempo em que demanda a universalizacdo da
educacdo escolar, ndo pode realiza-la por completo, pois isso acarretaria sua propria superacéao.

Na argumentacédo do autor,

[...] 0 acesso de todos, em igualdade de condices, as escolas publicas organizadas
com 0 mesmo padrdo de qualidade, viabilizaria a apropriacdo do saber por parte dos
trabalhadores. Mas a sociedade capitalista se funda exatamente na apropriacéo privada
dos meios de producdo. Assim, o saber, como forca produtiva independente do
trabalhador se define como propriedade privada do capitalista. O trabalhador, ndo
sendo proprietario de meios de produgdo, mas apenas de sua for¢a de trabalho, ndo
pode, portanto, se apropriar do saber. Portanto, a escola publica, concebida como
instituicdo de instrucdo popular destinada, portanto, a garantir a todos o acesso ao
saber, entra em contradigdo com a sociedade capitalista. (SAVIANI, 2016, p. 41-42).

Conforme os estudos de Faria e Moura (2015), os processos de abandono escolar tém
sua raiz na logica capitalista excludente, razdo pela qual os autores sustentam o uso da expressdo
“desisténcia” ao invés de “evasdao” para abordar o processo de interrupgdo escolar,
contrapondo-se ao sentido que este ultimo termo carrega quanto a culpabilizacdo do aluno pelo
afastamento do ambiente educacional.

Nessa perspectiva, os autores elucidam que a escola publica apresenta um cenario de
precariedades, que engloba desde a inadequacdo do ambiente escolar até o desrespeito as
particularidades da vida do educando. Eles também abordam a dualidade educacional da
sociedade capitalista, ao informarem sobre a existéncia de uma escola cindida em classes: uma

direcionada para o trabalho intelectual e aos filhos das classes dirigentes e a outra para o
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trabalho manual, destinada aos filhos das classes populares. Esse ultimo tipo de educagédo é
extremamente excludente, uma escola ndo pensada para os estudantes trabalhadores, que
precisam assegurar sua subsisténcia por meio do trabalho, algo muitas vezes conflitante com a
jornada escolar.

Capucho (2012) afirma que, na conjuntura educacional brasileira, a precariedade e a
improvisagdo sdo marcas historicas. Consoante a autora, esses elementos foram exacerbados na
década de 1990, periodo em que a mundializacdo do capital impds a flexibilizacdo e a
precarizacdo das relacbes de trabalho, o que atingiu também o campo da gestdo escolar,
desqualificando ainda mais a organizacdo do trabalho pedagdgico e favorecendo a
desprofissionalizagdo do magistério em varios ambitos de ensino.

Na area da EJA, esses problemas revelaram-se mais perversamente complicados, posto
gue essa modalidade exige um olhar diferenciado para as necessidades de aprendizagem de seus
diversos publicos, propostas politicas pedagdgicas flexiveis aos diferentes contextos nos quais
se dé a sua prética, assim como o dominio de teméticas emergentes e vinculadas as necessidades
dos alunos e suas comunidades e de conteudos e metodologias apropriadas as faixas etarias
abrangidas pela EJA (CAPUCHO, 2012).

Uma adversidade que agrava consideravelmente a existéncia de uma EJA mais
abrangente e democratica é o alto abandono estudantil presente nessa modalidade, uma
realidade muito preocupante e constatada em todo o Pais (MOURA; HENRIQUE, 2012). A
descontinuidade nos estudos, vivenciada pelos alunos na infancia e na adolescéncia, diversas
vezes repete-se no retorno a escola. Segundo Faria e Moura (2015), a desisténcia escolar dos
estudantes da EJA, dentro do metabolismo capitalista excludente, decorre de aspectos tanto
intraescolares (institucionais) quanto extraescolares (socioecondémicos e pessoais), elementos
estes que se inter-relacionam.

Ja Gadotti (2014) ressalta que o afastamento da escola na EJA possui especificidades
que demandam respeito pelos educadores e pela sociedade. O autor menciona, por exemplo,
que o cansaco ao final de um dia inteiro de trabalho dificulta consideravelmente a frequéncia
dos alunos, sendo esta uma questao que desafia as politicas publicas da modalidade. Nas zonas
rurais, onde esta a maioria dos analfabetos, os alunos ainda tém de enfrentar longas distancias

até as escolas:

Chamar esse aluno adulto de “evadido” sem entender suas causas € 0 mesmo que
criminalizd-lo e culpé-lo por ndo ter tido acesso a Educa¢do na chamada “idade
propria”. Essa nocdo de evasdo ndo leva em conta o contexto do aluno trabalhador:
sua situacdo econdmica, local de trabalho, transporte, seguranca, salde, horarios
imprdprios, incompativeis com suas responsabilidades, falta de material didético. [...]
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E uma l6gica perversa que ignora a identidade desses alunos trabalhadores. O que eles
sabem ndo é considerado: eles trazem consigo uma histdria, as marcas da socializacao
e da formacédo que tiveram. (GADOTTI, 2014, p. 22).

Diante disso, o autor afirma que os estudantes da EJA necessitam ser considerados
sujeitos de direitos, sendo esse mesmo pensamento compartilhado por Arroyo (2011) e

Capucho (2012), que afirma:

Jovens, adultos(as), idosos(as) precisam ser reconhecidos(as) como sujeitos de direito,
pois, em virtude das situacdes de desigualdade presentes na sociedade brasileira, e
auséncia do Estado na garantia dos direitos, Ihes foi negado o direto a educacdo no
passado, e lhes é dificultado no presente. O que valida a reinvindicacdo de carater
afirmativo as politicas destinadas a essa populagdo, com vistas a universalizar a
educacdo em nosso pais, ou seja, as politicas publicas precisam focar medidas
especiais e emergenciais com o objetivo de eliminar desigualdades historicamente
acumuladas. (CAPUCHO, 2012, p. 23).

Considerando as dificuldades que transpassam as existéncias dos alunos da EJA, Arroyo
(2011) explica que essa modalidade educacional necessita ser compreendida ndo como mera
oferta individual de uma segunda oportunidade de escolarizacdo para jovens e adultos, mas
como uma politica publica sélida, estruturada na direcdo de uma reparacdo ante as mazelas
historico-sociais perpetuadas nas classes populares.

O autor enfatiza que uma reconfiguracdo da EJA como um campo especifico de
responsabilidade publica do Estado, no sentido de superar seu carater histérico improvisado e
assistencialista, demanda, antes de tudo, compreender as condi¢Ges concretas em que 0s
estudantes dessa modalidade vivem.

Diante disso, o ponto de partida consiste no estabelecimento de uma nova forma de olhar
para esses jovens e adultos trabalhadores, ou seja, ultrapassando a perspectiva que 0s enxerga
apenas em seus caminhos escolares truncados e descontinuos, marcados por reprovacfes e
repeténcias. Desse modo, é preciso ver esses educandos de modo mais amplo, em suas
trajetérias humanas, nos percursos sociais onde estdo os limites e as possibilidades de serem

reconhecidos como sujeitos de direitos humanos (ARROYO, 2011). Segundo o autor,

O foco para se definir uma politica para a educagdo de jovens e adultos e para a
formacdo do educador da EJA deveria ser um projeto de formagdo que colocasse a
énfase para que os profissionais conhecessem bem quem s&o esses jovens e adultos,
como se constroem como jovens e adultos e qual a histéria da construgdo desses
jovens e adultos populares. N&o é a histéria da construcdo de qualquer jovem, nem
qualquer adulto. S&o jovens e adultos que tém uma trajetéria muito especifica, que
vivenciam situagdes de opressdo, exclusdo, marginalizagcdo, condenados a
sobrevivéncia, que buscam horizontes de liberdade e emancipagédo no trabalho e na
educacdo. (ARROYO, 2006, p. 23).



44

Assim, considera-se ser importante trazer algumas consideragfes gerais que permeiam
0 publico da EJA. A pluralidade é uma caracteristica que sobressai entre seus alunos. A partir
das afirmacdes de Capucho (2012), Gadotti (2014) e Machado e Rodrigues (2013a), percebe-
se que muitas diversidades convivem na EJA: diversidade geracional (adolescentes até idosos),
de género, étnico-racial (brancos, quilombolas, indigenas, negros), de territorio (campo,
periferias das cidades, sistemas prisionais, empresas, templos religiosos etc.), dentre outras.

A partir disso, cumpre destacar que, para Gadotti (2011), a EJA necessita ser uma
educacdo multicultural, que desenvolve o conhecimento e a integracdo sob a perspectiva da
diversidade e est4 voltada para “a compreensao mutua, contra a exclusdo por motivos de raga,
sexo, cultura ou outras formas de discriminagdo” (GADOTTI, 2011, p. 40). Desse modo,
segundo o autor, a filosofia primeira na qual deve ocorrer a formacéo do educador da EJA é a
filosofia do dialogo.

Outro ponto relevante é que o aluno da EJA frequentemente chega a escola carregando
0 estigma social de ter se afastado de sua formacéo escolar. Capucho (2012) menciona que uma
concepcao corrente nessa modalidade € que seus estudantes sdo pouco interessados, sobretudo
0s mais jovens, sendo também entendidos como sujeitos com conhecimentos menores. Ha, no
imaginério da sociedade brasileira, varios conceitos que se cristalizaram a partir do Mobral e
do ensino supletivo do periodo da ditadura militar, sendo reforcados nas primeiras décadas de
redemocratizacdo. Dessa forma, ndo seria necessario preocupar-se muito com a qualidade do
ensino ofertado a esses estudantes, pois precisariam de um curso facil e rapido.

Esse mesmo raciocinio é exposto por Castro (2016), para quem o discurso de que 0s
alunos da EJA tém pressa em receber certificacdo resulta na reducdo do tempo e do contetdo
da escolarizacdo ofertada e na percepgédo de que qualquer pessoa pode ocupar-se dessa acdo
pedagdgica, bastando, para isso, boa vontade e 0 minimo de conhecimento ou ser alguém
temporariamente contratado de forma emergencial.

Esses estigmas em torno do estudante da EJA sombreiam, contudo, a histdrica negacéo
de direitos que impede 0 acesso a educacgéo e faz emergir, nos alunos, culpas e vergonhas por
nédo terem conhecimento escolar (CAPUCHO, 2012). Gadotti (2011, p. 47) assevera que o aluno
adulto diversas vezes “tem vergonha de falar de si, de sua moradia, de sua experiéncia frustrada
de infancia, principalmente em relacdo a escola. E preciso que tudo seja verbalizado e
analisado”, fazendo com que ele seja estimulado no sentido de superar suas angustias e seu
complexo de inferioridade. Assim, consoante Moura (2014, p. 41), é necessario ter em vista

que
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[0] sujeito adulto, que ndo tem uma elevada escolarizagdo, nao é um sujeito menor e
nem menos importante na sociedade por causa disso. Ele é o sujeito que esta
produzindo. A producdo material da sociedade é realizada por esse sujeito adulto,
independentemente do nivel de escolaridade que ele tenha. Olha-se mais para a
escolaridade que ele ndo tem do que para o seu conhecimento material da sociedade,
deixando-se de ver o que ele possui e que potencialmente pode ser utilizado pela
escola.

Nessa perspectiva de inclusdo do aluno, as metodologias de ensino e aprendizagem
usadas na EJA ndo podem ser iguais as de criancas e adolescentes, sob o risco de uma
infantilizacdo no seu tratamento, aumentando o preconceito e a possibilidade de um novo
abandono escolar. Gadotti (2011, p. 47) afirma que o “aluno adulto ndo pode ser tratado com
uma crianca cuja histéria de vida apenas comeca. Ele quer ver a aplicacdo imediata do que esta
aprendendo”. Desse modo, o conhecimento apreendido na escola deve fazer sentido na vida
concreta do adulto (MOURA, 2014). Nas palavras de Oliveira (2007, p. 88),

[n]o caso da EJA, um outro agravante se interpde e se relaciona com o fato de que a
idade e vivéncias social e cultural dos educandos sdo ignoradas, mantendo-se nestas
propostas a logica infantil dos curriculos destinados as criangas que frequentam a
escola regular. [...] Esse é, possivelmente, um dos principais problemas que se
apresentam ao trabalho na EJA. N&o importando a idade dos alunos, a organizacao
dos contelidos a serem trabalhados e os modos privilegiados de abordagem dos
mesmos seguem as propostas desenvolvidas para as criangas do ensino regular. Os
problemas com a linguagem utilizada pelo professorado e com a infantilizacdo de
pessoas que, se ndo puderam ir a escola, tiveram e tém uma vida rica em
aprendizagens que mereceriam maior aten¢do, sdo muitos.

A EJA, diferentemente da homogeneidade da educacdo infantil, materializa-se em
tempos e espagos maltiplos (CAPUCHO, 2012). Os prdprios adultos também estéo inseridos
em relacBes interpessoais mais complexas quando comparados a criancas e adolescentes,
acumulando conhecimentos e uma possivel maior capacidade de reflexdo sobre si mesmos,
sobre as outras pessoas e sobre seus proprios meios de aprendizagem (OLIVEIRA, 1999).

Freire (2017, p. 47) assegura que “[s]aber ensinar ndo € transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou sua construcdo”. Assim, a acdo
pedagdgica exige, dentre outros elementos, o reconhecimento da identidade cultural dos alunos.

Segundo o autor, uma das atividades mais importantes da pratica educativa constitui a
promog¢do de condicOes favoraveis para que os alunos possam identificar-se como seres
historico-sociais capazes de comunicar e transformar criticamente o meio em que vivem. Na
perspectiva freireana, os educandos, quando conscientes de sua condi¢do humana de
inacabamento, de seres em continua mudanga, inserem-se em um permanente movimento de

busca no mundo e com o0 mundo.



46

Dessa forma, a premissa educativa freireana, entendida como uma possibilidade de
formacdo emancipadora para os sujeitos da EJA, fundamenta-se na construcdo de uma pratica
progressista, voltada para o desenvolvimento de um aluno ativo, disposto a produzir,
juntamente com o professor, seu proprio conhecimento, em uma relacdo dialégica. Logo, a
abertura & mudanca, bem como o respeito ao diferente e a autonomia dos alunos, constituem
imperativos éticos para uma préatica educativa verdadeiramente libertadora.

E com base nessa forma critica de conceber a educagfo que entende-se ser necessario
perceber os alunos da EJA. Esse olhar valoriza suas potencialidades, bem como sua cultura,
apreendida em diversos circulos sociais. Nesse sentido, compreende-se que dar voz as
experiéncias dos alunos da EJA contrapde-se a I6gica excludente capitalista, em especial de seu
sistema escolar rigido e ndo estruturado para atender as classes marginalizadas.

Conforme Arroyo (2011), a EJA sempre esteve envolvida com um projeto de inclusao
do povo, sendo o0 campo mais politizado do sistema educacional. Para o autor, 0 movimento de
educacao popular legou uma leitura positiva do saber popular e uma proposta pedagdgica para
a EJA, que deve estabelecer uma ponte entre esse saber popular e o conhecimento sistematizado
pela escola, captando os questionamentos e os significados acumulados pelos alunos ao longo

de suas vidas. Esse entendimento coaduna com o de Freire (2017, p. 31), para quem

[...] pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, & escola, o dever de néo
SO respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas,
também, como ha trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razéo de ser
de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos conteldos.

Um dos maiores desafios que a EJA necessita transpor ¢ a imagem de discriminacao
social a seu respeito, superando o entendimento do senso comum e de muitas politicas publicas
guanto a uma educacdo destinada a pessoas supostamente empobrecidas de cultura e saber e
que, quando em comparacao com a escolarizacao feita em idades tidas como regulares, é vista
como inferior. Para que esse ideal materialize-se, € crucial perceber a EJA a partir das falas dos
educandos que a integram, extraindo delas elementos que possam colaborar para uma formagéo
mais democratica para 0s jovens e adultos trabalhadores.

Porém, para que a realidade social desses estudantes seja mais bem compreendida, um
aspecto essencial é apreender como se da a relacéo historica entre educacéo e trabalho. Desse
modo, na sequéncia, tem-se o Capitulo 2 deste trabalho dissertativo.
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2 TRABALHO E EDUCACAO

Este capitulo versa sobre a relacéo entre trabalho e educacgéo, abordando, sobretudo,
alguns elementos da configuracdo atual do trabalho na sociedade capitalista e aspectos
relacionados ao ensino médio integrado. Essa Ultima tematica consiste em uma concep¢éo
formativa voltada para o desenvolvimento intelectual e manual das potencialidades humanas e
norteia o Curso Téecnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem do Campus Goiania Oeste

do IFG, ao qual os estudantes investigados estdo vinculados.

2.1 Trabalho: relacéo ontoldgico-histérica com a educacao e atualidade

Os limites e enfrentamentos experimentados pela modalidade EJA ao longo de sua
historia no Brasil nos remetem a adentrar na racionalidade capitalista na qual estdo inseridos
seus estudantes, grupo constituido essencialmente por trabalhadores. Dessa forma, torna-se
salutar a analise da relacdo entre trabalho e educacao, pois, sendo os alunos da EJA sujeitos que
dependem do trabalho para garantirem suas subsisténcias e que, a partir dele, estabelecem
relacOes sociais, 0 estudo dessa questdo é fundamental para compreender a realidade histérico-
social na qual estéo inseridos os alunos desta investigagao.

Para isso, Saviani (2007), alicercado na abordagem marxista, traz ensinamentos
basilares que possibilitam compreender a ligacdo entre trabalho e educacdo. Primeiramente,
cumpre informar que, desde o surgimento do ser humano, o trabalho imp&e-se como uma
necessidade para a sua sobrevivéncia, posto que, diferentemente dos demais animais, 0 homem
necessita transformar a natureza para garantir as condi¢des basicas para a producdo de sua
existéncia. Assim, € por meio do trabalho, agindo sobre os obstaculos determinados pelo
ambiente natural para garantir seu sustento, que o ser humano constroi sua esséncia.

Segundo Frigotto (2005), o trabalho, visto em uma dética ontocriativa, possibilita a
existéncia do ser humano em suas muitas dimensdes, dado que ndo responde somente as suas
necessidades biologicas. Dessa forma, o autor percebe “a centralidade do trabalho como préaxis
gue possibilita criar e recriar, ndo apenas no plano econémico, mas no ambito da arte e da
cultura, linguagem e simbolos, 0 mundo humano como resposta as suas multiplas e historicas
necessidades” (FRIGOTTO, 2005, p. 60).

Nesse contexto, conforme Saviani (2007), desde o principio, o trabalho entrelaga-se com
a educacdo em uma relacdo de identidade, uma vez que esse processo de producéo da existéncia

humana consiste também em um processo de aprendizagem. Os homens, nas comunidades
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primitivas, ao se defrontarem com a natureza e conviverem uns com 0s outros, educavam a si
mesmos e transmitiam seus saberes para as futuras geracfes. Desse modo, o inicio da educagédo
corresponde a origem do proprio ser humano.

A partir disso, continua o autor, percebe-se que a relacdo entre trabalho e educacao
embasa-se em fundamentos historicos e ontologicos. Fundamentos historicos, pois seu
desenvolvimento se d& ao longo do tempo, e ontoldgicos, haja vista que o produto dessas
condutas constitui a propria formacéo do ser humano.

De acordo com Saviani (2007), nas comunidades primitivas, a educacdo era uma agédo
espontanea e os homens apoderavam-se de forma coletiva dos meios de producao da existéncia,
sem a divisdo em classes. Contudo, o desenvolvimento da produgdo ocasionou a divisdo do
trabalho e, com ela, o surgimento da propriedade privada da terra e a separacdo dos homens
entre as classes dos proprietarios e dos nao proprietarios. Assim, tornou-se possivel garantir a
sobrevivéncia dos primeiros por meio do trabalho do segundo grupo. Essa separacdo dos
homens em classes também refletiu no campo da educacdo que, desde a Antiguidade, foi

dividida em duas modalidades distintas:

[...] uma para a classe proprietéria, identificada como a educa¢do dos homens livres,
e outra para a classe ndo-proprietaria, identificada como a educagdo dos escravos e
servigais. A primeira, centrada nas atividades intelectuais, na arte da palavra e nos
exercicios fisicos de carater ludico ou militar. E a segunda, assimilada ao préprio
processo de trabalho. (SAVIANI, 2007, p. 155).

A primeira forma de educacao foi restringida a poucos homens que dispunham de tempo
livre e constituia na preparacdo dos futuros dirigentes da sociedade. Esse modelo educacional
acarretou o advento da escola, desenvolvendo-se uma forma especifica de educacdo néo
inerente ao processo de producdo e que passa ser identificada como a educacao propriamente
dita. Concretiza-se, assim, a separacdo entre educacdo e trabalho, com a distin¢do da instrucéo
proporcionada a camada dominante em relacdo a formacéo voltada para a classe dominada, cujo
trabalho manual ndo demandava, inicialmente, um preparo escolar (SAVIANI, 2007).

Com o desenvolvimento da sociedade capitalista, instaura-se a economia de mercado,
em que a producdo é voltada para a troca (SAVIANI, 2007). Consoante Frigotto (2005), nesse
tipo de formacdo social, o trabalho é visto como a mercadoria que a classe trabalhadora vende

ao capital, que, por sua vez, possui 0s meios de producéo da vida material. Segundo o autor,

[a]o capitalista interessa comprar o tempo de trabalho do trabalhador ao menor preco
possivel, organiza-lo e gerencia-lo de tal sorte que ao final de um periodo de trabalho
— jornada, semana ou més — o pagamento em forma de salario represente apenas uma
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parte de tempo pago e a outra se transforme em ganho do capitalista ou um sobrevalor
(mais-valia ou tempo de trabalho ndo pago). (FRIGOTTO, 2005, p. 63).

Saviani (2007) salienta que, na estrutura social capitalista, o0 dominio da cultura
intelectual torna-se uma exigéncia para todos, sendo a escola entendida como principal meio de
acesso a esse saber. Com a Revolucdo Industrial, iniciada no século XVIII, e o surgimento de
uma nova maquinaria, a universalizacdo da escola primaria fez-se necessaria, a fim de propiciar
a socializacdo das pessoas na sociedade moderna, habilitando-as a operar as maquinas e a
integrar o processo produtivo. Assim, no contexto capitalista, o Estado passa a ocupar uma
posicao central quanto a construcdo da ideia da escola publica, gratuita e obrigatoria.

No entanto, conforme o autor, simultaneamente a essa demanda de qualificacdo geral
existia também a necessidade de uma qualificacdo especifica para atividades relacionadas a
manutencdo e aos reparos da nova maquinaria, o que resultou em cursos profissionais. Por
conseguinte, sobre a base comum da escola primaria, o sistema educacional segmentou-se em
escolas de formacao profissional e de formacdo geral. Estas voltaram-se a qualificacdo geral
(intelectual) em prejuizo da formacdo especifica, enquanto aquelas enfocaram elementos
operacionais ligados a atividades especificas (intelectuais e manuais) do processo de producéo.
Com isso, percebe-se que a Revolucgdo Industrial forgou a escola, de certa forma, a vincular-se
ao mundo produtivo.

Entretanto, a educacéo engendrada pela burguesia continua a dividir os homens em dois
campos. O primeiro é composto por aqueles destinados a uma educacao intelectual, como modo
de preparo das elites para profissdes também intelectuais. Ja o segundo esta ligado ao ensino
pratico voltado para o trabalho manual, com a dispensa do dominio de fundamentos tedricos.
Essa divisdo expressa-se tanto por meio de uma escola Unica diferenciada, em que existe a
separacdo interna de alunos de acordo com as fungdes sociais a que se destinam, quanto na
proposta dualista de escolas de ciéncias e humanidades para a camada dirigente e de escolas
profissionais para a classe trabalhadora (SAVIANI, 2007). Cabe destacar que, segundo Ramos
(2010, p. 107),

[0] economista classico Adam Smith, desde o século XVIII, reconhecia a necessidade
de o Estado oferecer o ensino popular a classe trabalhadora, a fim de evitar a
degeneragdo completa da massa do povo. Mas ele recomendava que esse ensino
ocorresse, prudentemente, em doses homeopaticas. Justifica a necessidade de
educacdo em funcdo dessa divisdo parcelar do trabalho, considerando conveniente que
o Estado facilitasse, encorajasse e até mesmo impusesse a quase toda a populacéo a
necessidade de aprender aqueles conhecimentos elementares.
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A partir dessas observacOes, percebe-se que a educagdo, estruturada da maneira
anteriormente descrita, possui uma forte responsabilidade quanto & perpetuacdo da ordem
capitalista, causadora de diversas injusticas sociais, dada a discrepancia de situacdes e
privilégios ocupados pelas diferentes classes sociais.

Retornando & analise do trabalho, ressalta-se também os esclarecimentos de Antunes
(2009), que discorre a respeito das diversas reconfiguragdes ocorridas nas Ultimas décadas nesse
universo. O autor menciona que a sociedade contemporanea tem vivenciado a crescente
degradacéo da natureza e a intensificacao da exploracéo sobre a classe trabalhadora, conduzidas
por uma logica societal voltada para a valorizacdo do capital. Esse exame da atualidade do
mundo do trabalho é crucial para o entendimento do contexto histérico-social em que diversos
jovens e adultos da EJA estdo imersos, com reflexos profundos na construcdo de sua
subsisténcia.

Conforme o autor, a crise estrutural do capital, instaurada a partir da década de 1970,
deu inicio a reorganizacdo do capitalismo e de seu sistema ideoldgico e politico de dominagé&o.
As maiores expressdes dessa reorganizacdo foram o surgimento do neoliberalismo, com a
privatizacdo do Estado, a desmontagem de seu setor produtivo e a desregulamentacdo dos
direitos trabalhistas, bem como a reestruturagdo produtiva da era de acumulacdo flexivel,
caracterizada especialmente pela mudanca do padréo taylorista/fordista para o modelo toyotista.

De acordo com Antunes (2009), o primeiro padréo baseava-se na producdo em massa
de mercadorias, fortemente homogeneizada e verticalizada. Esse sistema teve inicio nas linhas
de montagens automobilisticas tayloristas e fordistas, em que o trabalho era fragmentado
mediante a decomposicdo de atividades, que limitavam as acdes operarias a um encadeamento
mecanico e repetitivo de afazeres com vistas a producéo final de veiculos. Posteriormente, esse
modelo produtivo expandiu-se para praticamente todo o sistema industrial dos principais paises
capitalistas e para grande parte do setor de servicos, predominando em quase todo o século XX.

Segundo o autor, havia a nitida separagéo entre a elaboracdo e a execucdo de atividades
e a supressdo da dimensdo intelectual do trabalho operario, sendo esta incumbéncia das
geréncias cientificas. Assim, os operéarios eram afastados da participacdo na organizacdo do
processo de trabalho. O regime taylorista/fordista realizava uma expropriacao intensificada da
mé&o de obra dos trabalhadores, com a ampliacdo do ritmo de trabalho, a diminuigédo de seu
tempo e a exigéncia de combate ao desperdicio na producao.

Ja 0 modelo toyotista, continua Antunes (2009), é oriundo das fabricas de veiculos da
Toyota no Japdo p0s-1945 e consiste em um modo de organizacdo do trabalho em que a

producdo esta ligada a demanda, atendendo necessidades mais individualizadas do mercado
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consumidor. Diante isso, esse padrdo caracteriza-se, dentre outros aspectos, por uma produgéo
variada, muito heterogénea e diferente da homogeneidade, da producdo em série e da
acumulacdo intensiva do taylorismo/fordismo. No regime toyotista, a estrutura produtiva € mais
flexivel e horizontalizada e as empresas priorizam o que é essencial em sua especialidade de
producdo, recorrendo, frequentemente, a terceirizacdo de parte do processo produtivo.

Para o autor, o toyotismo fundamenta-se no trabalho operario em equipe e
multifuncional, em que o operario domina, a0 mesmo tempo, varias maquinas. O mercado passa
a exigir um empregado polivalente, cujas atividades intelectuais e o envolvimento participativo
sdo apropriados para multiplicar o lucro das empresas. O sistema toyotista baseia-se na
introducdo da maquinaria automatizada e informatizada no mundo do trabalho e, nas Gltimas
décadas, expandiu-se para varios paises, adaptando-se as singularidades de cada local.

Antunes (2009) aponta que o neoliberalismo e a reestruturacdo produtiva da era de
acumulacdo flexivel tém ocasionado profundas metamorfoses no mundo do trabalho. A
primeira a se destacar é o crescente desemprego estrutural, que atinge grande parcela da classe
trabalhadora. Além disso, hd a desregulamentacdo significativa dos direitos do trabalho,
eliminados tanto da producéo industrial quanto do setor de servicos.

Importante salientar que Antunes (2009), ao discorrer sobre a classe trabalhadora, a
compreende em uma nog¢ao ampliada, ou seja, abrangendo todos aqueles que vendem sua forcga
de trabalho em troca de um salario. Assim, a classe que-vive-do-trabalho ndo inclui somente 0s
trabalhadores produtivos — aqueles que produzem mais-valia e participam diretamente do
processo de valorizacdo do capital por meio da producéo industrial —, mas também incorpora
os trabalhadores improdutivos, cujo trabalho é utilizado como servi¢o tanto para uso publico
quanto capitalista, sem consistir, porém, em aspecto diretamente produtivo e em elemento vivo
para a criacdo da mais-valia. Diante disso, essa no¢do ampliada e contemporanea de classe
trabalhadora incorpora a totalidade dos trabalhadores assalariados, inclusive os desempregados,
que assim encontram-se pela Idgica destrutiva do capital.

O autor menciona que uma tendéncia frequente é a diminuicdo do proletariado
industrial, tradicional, especializado e estavel, herdeiro da industria verticalizada. Esse cenario
vem cedendo lugar, em grande medida, a uma classe trabalhadora marcada pela
heterogeneidade e complexidade, assim como por ocupacOes laborais caracterizadas pela
precarizacdo, a exemplo dos trabalhos informais, de tempo parcial (part time), temporarios e
terceirizados, que ascenderam consideravelmente. Nos paises centrais do capitalismo, décadas
atras, esses postos de trabalho eram ocupados, prioritariamente, pelos imigrantes, mas passaram

também a englobar os trabalhadores remanescentes da especializacdo taylorista/fordista, cujas
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atividades estéo desaparecendo, forcando-os a procurar trabalho em situagGes mais adversas em
comparacdo com aquelas da fase anterior.

Essa realidade, continua o autor, estendeu-se aos paises subordinados de
industrializacdo intermediaria, como o Brasil, que tiveram uma expansao de seu proletariado
industrial em anos anteriores e comecaram a Vvivenciar significativos processos de
desindustrializagdo, resultando no aumento do numero de trabalhadores expostos a
precariedade laboral.

Ademais, como outras mutacdes no mundo do trabalho, Antunes (2009) evidencia o
crescimento do trabalho feminino, especialmente em modos precarios e em condicbes de
desigualdade em relacdo aos homens; a expansao inicial do nimero de trabalhadores no setor
de servicos, embora este também seja afetado pela racionalidade capitalista e pelo desemprego
estrutural; a exclusdo progressiva do mundo do trabalho dos jovens e de pessoas consideradas
velhas pelo capital (trabalhadores com aproximadamente 40 anos ou mais); a exploragédo
criminosa do trabalho infantil; o aumento do chamado terceiro setor (empresas com carater
mais comunitario, assistencial e de trabalho voluntario, sem finalidades diretamente lucrativas),
que incorpora pequenas parcelas de pessoas desempregadas; o incremento do trabalho em
domicilio, proveniente, dentre outros, da desconcentracdo do processo produtivo, da
precarizacdo do trabalho e da introducédo da telematica no trabalho; e, por fim, a mundializacéo
do capital, que resulta, entre outros elementos, em um processo de reterritorializacdo e
desterritorializacdo da producdo e na transnacionalizacdo do mundo do trabalho.

Nessa conjuntura de forte subordinacdo e desestabilizacdo da classe trabalhadora, Alves
(2011) traz uma importante reflexdo acerca da captura da subjetividade do trabalhador na era
toyotista como modo de inovacdo sociometabdlica do capital. O eixo central dos dispositivos
organizacionais da reestruturacdo produtiva encontra-se na constituicdo de um novo nexo
psicofisico nos trabalhadores, destinado a gerar uma unidade organica mais intensa entre acao
e pensamento do que a existente no taylorismo/fordismo.

Consoante o autor, nessa etapa produtiva anterior, o controle do trabalho acontecia por
meio de uma coerc¢éo unilateral, realizada por meio de um inspetor externo, conservando-se as
atividades maquinais e automaticas dos trabalhadores. O modo de producéo toyotista, por sua
vez, apresenta uma maior densidade manipulatoria, pois, alem do fazer e do saber dos
trabalhadores, busca-se a captacdo de sua disposicao intelectual-afetiva para cooperar com a
valorizacdo do capital. Assim, “a figura do ‘inspetor’ ndo esta 1a fora, mas introjetada nos

operarios e empregados” (ALVES, 2011, p. 115), perscrutando o trabalho de si e dos outros.
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No toyotismo, segundo o autor, 0s elementos coercitivos externos e a constituicao de
uma disciplina pelo trabalhador ja ndo sdo suficientes e o capital busca o seu envolvimento
também por meio da participacdo ativa da sua inteligéncia, fantasia e iniciativa, aspectos ndo
requeridos pelo modo taylorista/fordista. O capital passa a mobilizar as instancias da pré-
consciéncia e do inconsciente do psiquismo dos trabalhadores e os incentiva a pensar de

maneira proativa na busca de solucGes para os problemas antes que eles ocorram:

[...] se no fordismo o trabalhador na linha de montagem, executando tarefas
monotonas e repetitivas, pensava demais, ou como disse Gramsci, “tem muito mais
possibilidade de pensar” (o que poderia leva-los “a um curso de pensamento pouco
conformista’), sob o toyotismo, o trabalhador pensa e ¢ obrigado a pensar muito mais,
mas colocando a inteligéncia humana a servico do capital. (ALVES, 2011, p. 112).

Alves (2011) esclarece que tais circunstancias de adequacao a racionalidade capitalista
tendem a comprometer as dimensoes fisica, psiquica e espiritual dos trabalhadores, 0 que se
expressa por sintomas psicossomaticos provenientes das ocupacoes laborais.

Para o autor, a construgdo da precarizagdo no mundo do trabalho e o medo do
desemprego fazem com que a classe trabalhadora consinta a uma maior exploracao de sua forca
de trabalho e renuncie a seus direitos sociais e trabalhistas historicamente conquistados. Além
disso, o autor também afirma que a propagacdo do toyotismo e a captura do subjetividade do
trabalno ndo ocorrem apenas no campo da producdo, mas também nas instancias
sociorreprodutivas, por meio do “cultivo sistematico e intenso de valores-fetiches, expectativas
e utopias de mercado, disseminados, em geral, pelo aparato midiatico e sociorreprodutivo do
capital” (ALVES, 2011, p. 121). Com isso, a “‘extensdo’ da produgdo (e do ‘discurso’ da
producdo) para a totalidade social e, por outro lado, a ‘reducdo’ da vida social a logica da
producdo do capital sdo um modo de reordenacéo espaco-temporal do controle sociometabdlico
do capital que nasce na fabrica” (ALVES, 2011, p. 118). O plano locucional, por exemplo, é
ocupado por palavras como competéncia, empregabilidade e empreendedorismo.

No tocante ao ambiente organizacional produtivo, Alves (2011) destaca dois elementos
mediativos de captura da subjetividade do trabalhador, que devem ser entendidos em seus
vinculos orgéanicos com os valores-fetiches e as disposicdes subjetivas da atual fase capitalista:
as novas formas de pagamento e o desenvolvimento do trabalho em equipes. No primeiro caso,
tem-se como exemplo o0 pagamento de bonus salariais por produtividade e a participacdo nos
lucros e resultados das empresas, aspectos que resultam em uma pressdo dos trabalhadores
sobre si mesmos. Sob o ponto de vista do capital, o fundamental € implantar uma ligacéo entre

o desempenho do negécio e o comportamento dos trabalhadores.
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Na segunda situacdo, o comprometimento do trabalhador é assegurado pela pressao
realizada pelo coletivo formado por outros colegas. Logo, perante o toyotismo, “a eficécia do
conjunto do sistema nao é mais garantida pela rapidez da operacéo do operario individual em
seu posto de trabalho, como no fordismo, mas, pela integracdo, ou ‘engajamento estimulado’,
da equipe de trabalho com o processo de produgdo” (ALVES, 2011, p. 124). Assim, além da
autovigilancia e da supervisdo externa, que ainda persistem, ha também o estimulo a
competicdo entre os trabalhadores, em que cada um torna-se supervisor do outro.

A existéncia cada vez maior de um mundo de trabalho precarizado reduz
expressivamente a possibilidade de uma vida digna em seus VArios aspectos para muitos
trabalhadores, inclusive os estudantes da EJA, inseridos em situagfes de excluséo e
invisibilidade social. E nesse panorama de exploracéo da classe trabalhadora que as politicas
publicas educacionais necessitam com urgéncia contemplar, de forma mais abrangente e com
maior qualidade, o ensino para milhares de jovens e adultos brasileiros.

Todavia, dados os interesses do capital quanto a reproducdo de uma estrutura social
estratificada e bastante desumana para boa parte dos trabalhadores, o cenario educacional
enfrenta indmeras dificuldades para a materializacao de um ensino nao aligeirado e insuficiente
para as classes populares. Nessa perspectiva, segundo Frigotto (2005, p. 73), “[gJuando mais
regressivo e desigual o capitalismo realmente existente, mais énfase se tem dado ao papel da
educacdo, e uma educacgdo marcada pelo viés economicista, fragmentario e tecnicista”. Kuenzer

(2005, p. 82), por seu turno, assevera que

[o] trabalho pedagdgico, enquanto conjunto das praticas sociais intencionais e
sistematizadas de formacdo humana que ocorrem nas relagdes produtivas e sociais,
embora expresse, em parte, a concepcao de trabalho em geral — porquanto se constitui
em uma das formas de construgcdo material da existéncia através da reproducdo do
conhecimento —, ndo deixa de se constituir, no capitalismo, em uma das suas formas
de expressdo. [...] em uma sociedade dividida em classes, na qual as relagdes sociais
sdo de exploracédo, ele desempenhara a fungdo de desenvolver subjetividades tais
como sdo demandadas pelo projeto hegemdnico, neste caso, o do capital.

Entretanto, em contrapartida a esse quadro de dificil superacdo, surge a ideia do ensino
médio integrado, embasado na formacéo integral do ser humano e com o intuito de ser uma
contribuicdo ao desenvolvimento de um projeto de sociedade diferente, em que o trabalhador
ndo seja educado de forma exclusivamente funcional para as exigéncias produtivas capitalistas.
Diante disso, a discussdo a respeito da proposta educacional integrada, que se articula aos
propositos de uma EJA ndo compensatoria e comprometida com a construcao de emancipagdo

humana, é aprofundada no topico a seguir.
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2.2 Ensino médio integrado: caminho para a formacéo politécnica

Conforme Ciavatta e Ramos (2011), a realidade da relacdo entre 0 ensino médio e a
educacdo profissional no Brasil tem sido profundamente marcada pela dualidade e
fragmentacéo, que se manifestam pela destinagdo de propostas educacionais opostas entre as
classes sociais. Em outros termos, enquanto para as elites prevalece uma educacdo geral,
destinada a preparacdo para os estudos superiores, para os trabalhadores tem sido estabelecida
uma formagéo voltada para o preparo imediato para o mercado de trabalho.

As autoras destacam que a analise dessa dualidade educacional exige compreender ndo
somente sua configuracao atual, mas também suas raizes sociais. Nesse sentido, o exame dessa
visdo dual reporta-nos a necessidade de explorar os aspectos histéricos do ensino médio
brasileiro, com enfoque na educacédo profissional. Esse estudo torna-se necessario haja vista
que essas duas vertentes educacionais sdo abrangidas pelo Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Enfermagem na modalidade EJA, cujos alunos sao investigados nesta pesquisa.

Segundo Moura (2007), até o século X1X, ndo existem registros de iniciativas quanto a
educacdo profissional no Pais. Havia apenas o ensino propedéutico, voltado para a classe
dirigente, com a oferta de uma educacéo caracterizada pelas ciéncias, letras e artes.

No entanto, consoante o autor, a partir de 1809, a educacdo profissional desenvolve-se.
Foram criados o Colégio de Fabricas (1809), a Escola de Belas Artes (1816), o Instituto
Comercial no Rio de Janeiro (1861), as dez Casas de Educandos e Artifices em capitais
brasileiras (década de 1840), os Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos (1854), bem como
as sociedades civis voltadas para o auxilio a criangas abandonadas e 6rfas, das quais se destacam
os Liceus de Artes e Oficios, implantados a partir de 1858 em algumas cidades. Desse modo, a
educacdo profissional inicia-se no Pais marcada por um cunho assistencialista de amparo a
pessoas carentes.

No comeco do século XX, porém, essa preocupacdo de assisténcia aos menores
abandonados e aos orfaos modifica-se para a formacéo de operérios voltada para atividades
profissionais. Assim, continua o autor, em 1909, foram criadas as Escolas de Aprendizes e
Artifices, destinadas ao ensino industrial e instaladas em 19 unidades da Federacdo em 1910,
sendo também, nesse mesmo ano, organizado o ensino agricola. Além disso, a partir dos anos
de 1930, o Pais passa por um processo de industrializacdo, o que demandou um maior

desenvolvimento da educacéo profissional.
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Dessa forma, uma observagédo relevante a ser feita refere-se ao posicionamento de
Kuenzer (2001), que, ao discorrer sobre a diferenciacdo entre a formacéao de cultura geral para
as classes dirigentes e o ensino instrumental proporcionado para a classe trabalhadora, alerta

que

[...] a expanséo das escolas profissionais ndo representa avanco no desenvolvimento
democratico, e sim perpetua as diferengas de classe. Por permitir uma relativa
mobilidade social pela qualificacdo profissional, cria-se uma falsa impressdo de
democratizacdo, uma vez que as dificuldades de acesso aos niveis mais altos do
sistema de ensino, a par da origem de classes, delimita como alternativa maxima a
formacdo em cursos profissionais voltados para a aquisicdo apenas de formas
operacionais. Ou, como diz Gramsci, esse tipo de formagdo ndo permite ao
trabalhador aspirar & condicdo de dirigente, ou mesmo estar abstratamente em
condicdes de sé-lo. (KUENZER, 2001, p. 34).

Conforme Moura (2007), em 1942, foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (Senai), seguido, em 1946, pelo Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(Senac), dando origem ao que atualmente é conhecido como Sistema S. Essas entidades
demonstram a opcdo governamental de transferir a responsabilidade pela formacdo dos
trabalhadores para a iniciativa privada, preparando mao de obra para 0 mundo produtivo.

De acordo com o autor, a industrializacdo e a modernizacdo nas relagdes produtivas
acarretaram uma posicao mais efetiva das camadas dominantes quanto a educagdo. Desse modo,
a partir de 1942, realiza-se uma reforma educacional por meio das Leis Organicas da Educagéo
Nacional, que definiram, dentre outros elementos, ordenamentos especificos para a formacéo
profissional em cada ramo da economia.

Essa reforma, segundo Moura (2007), expressou a importancia que a educagdo passou
a ter no Pais. Contudo, os percursos educativos das classes populares e das elites continuaram
distintos, pois a formacéo profissionalizante da fase final do ensino secundario, destinada aos
trabalhadores, ndo habilitava ao ingresso no ensino superior, ao contrario do que ocorria com
concluintes dos denominados cursos colegiais, voltados as camadas dirigentes. E nesse
contexto, porém, que aparece, pela primeira vez, a aproximacdo, através de exames de
adaptacdo, entre a educacdo secundéria propedéutica e os cursos profissionalizantes de nivel
médio.

Consoante o autor, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
datada de 1961, foi o instrumento que possibilitou o fim dessa dualidade formal na educagéo,
dado que, a partir de entéo, os concluintes do ensino profissional poderiam adentrar na educagéo

superior sem a necessidade de provas de equiparacdo. Cumpre salientar, contudo, que os
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curriculos escolares continuaram a aplicar a dualidade na prética, com a diferenciagdo de
contetidos proporcionados a classe trabalhadora e a elite.

Durante a ditadura militar, ocorreu uma nova fase da industrializacdo brasileira,
impulsionada pelo projeto governamental de desenvolvimento alicercado no endividamento
externo. Além disso, havia também a exigéncia popular de acesso a niveis mais altos de
escolarizacdo. Surge, entéo, a Lei da Reforma de Ensino de 1° e 2° graus (Lei n. 5.692/1971),
que determinou, entre outros aspectos, a obrigatoriedade do ensino profissional no 2° grau para
todas as escolas publicas e privadas (MOURA, 2007).

Todavia, as escolas particulares continuaram a enfocar os conteidos propedéuticos, com
0 objetivo de atender as camadas mais abastadas, e ndo obedeceram a essa compulsoriedade.
Dessa forma, a profissionalizacdo obrigatoria determinada pela referida lei foi atendida
especialmente pelas redes estaduais de ensino, de modo precario, bem como pelas Escolas
Técnicas e Agrotécnicas Federais. Essas Ultimas instituicGes receberam mais recursos e
tornaram-se locais de referéncia quanto a educacdo técnica de nivel médio, sem que seus
curriculos tenham sido limitados a instrumentalidade do mundo do trabalho. Mais adiante, a
obrigatoriedade da profissionalizacdo foi progressivamente extinta e o 2° grau
profissionalizante foi desvanecendo-se, até a década de 1990, a ponto de quase desaparecer,
com excecdo de alguns poucos sistemas estaduais de ensino e das Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais (MOURA, 2007).

Em 1997, ocorre a promulgacdo do Decreto n. 2.208, que, atrelado a I6gica neoliberal,
determinou a separacao obrigatdria entre os ensinos médio e profissional. A datar desse decreto,
este Ultimo s6 poderia ser exercido de forma subsequente ao ensino médio ou concomitante a
ele, mas, neste caso, com curriculos e matriculas distintos, podendo os dois cursos serem
realizados na mesma instituicdo ou ndo (MOURA, 2007). Trata-se de um momento ressaltado
pela literatura especializada, visto que a separacdo entre ensino médio e educacdo profissional
prejudicou a viabilidade de uma educacéo ndo fragmentada por meio do ensino politécnico.

Nesse contexto, conforme Ciavatta e Ramos (2011), os curriculos baseados em
competéncias — condutas descritas como esperadas em situagdes de trabalho — foram reiterados
no Brasil, revelando uma formagéo centrada ndo no desenvolvimento dos sujeitos, mas sim no
carater economicista da educagdo. Assim, nessa reforma, de acordo com as autoras, a educagéo
profissional foi refor¢cada como o destino da classe trabalhadora e alternativo ao ensino superior.
Nesse cendrio, a ideologia da empregabilidade sustentou a culpabilizac¢do dos trabalhadores por
seu desemprego, sendo a qualificacdo profissional apontada como forma de acesso a setores

ocupacionais.
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Em 2004, segundo Moura (2007), advém o Decreto n. 5.154, que revogou a separagao
obrigatoria entre o ensino médio e a educacao profissional, abrindo caminho para possibilidade
de integracdo entre esses dois campos. Vale destacar que, nesse contexto, ocorreu uma
expressiva mobilizacao, realizada pelos setores educacionais ligados a educacao profissional, e
a retomada da discussdo acerca da educacdo politécnica, entendida como uma educagdo a ser
concedida de forma universal e voltada para a superacéo da dualidade entre as culturas geral e
técnica. De acordo com Ciavatta e Ramos (2011), o debate sobre a implantacdo dessa
perspectiva educacional consistiu, na década de 1980, em uma luta enfrentada pelos educadores
brasileiros compromissados com a educacgdo publica e com a superacao das desigualdades entre
as classes sociais.

No entanto, a promulgacao da atual a LDB (Lei n. 9.394/1996) expressa as dificuldades
de existéncia de uma educacdo mais justa e igualitaria, pois a tonica dessa lei, conforme as
autoras, constituiu-se na preparagdo para a vida, o que “significaria desenvolver nas pessoas
competéncias genéricas e flexiveis, de modo que elas pudessem se adaptar facilmente as
incertezas do mundo contemporaneo” (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 30).

Com esse breve retrospecto, observa-se que a relacao entre o ensino médio propedéutico
e a educacdo profissional manifesta-se, ao longo da histéria, por percalcos que se traduzem em
fragmentacdo e em uma educacao aligeirada, bem como por algumas conquistas, manifestadas
no sentido de uma educagcdo mais abrangente para os trabalhadores, sendo, entretanto,
importante ressaltar que esse objetivo de uma educacdo com mais qualidade para todos esta
ainda hoje longe de uma ampla e efetiva materializacdo. Assim, depreende-se que essa Visdo
dual do ensino tem colaborado significativamente para a perpetuacdo de condicoes
socioecondmicas bastante distintas entre as camadas dirigentes e as classes populares.

Por esse motivo, emerge, no campo educacional, a necessidade de uma alternativa que
pretenda a superacdo dessa dualidade, colaborando para a conscientizacdo critica de todos 0s
sujeitos. E nesse horizonte que se pauta o ensino médio integrado, que, norteado na diregéo da
formagéo omnilateral do ser humano, fundamenta-se na educacao tecnoldgica ou politécnica de
Marx e na escola unitaria de Gramsci, que atualizou a referida concep¢do marxista no século
XX (CIAVATTA; RAMOS, 2011).

Na visdo de Gramsci (2001), em todas as atividades do ser humano ha uma relagéo entre
suas dimensdes intelectual e fisica, ndo sendo possivel, para 0 homem, separar 0 pensar e 0

fazer:
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Néo héa atividade humana da qual se possa excluir toda intervencao intelectual, ndo se
pode separar o homo faber do homo sapiens. Em suma, todo homem, fora de sua
profissdo, desenvolve uma atividade intelectual qualquer, ou seja, ¢ um “filésofo”, um
artista, um homem de gosto, participa de uma concep¢do de mundo, possui uma linha
consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou para modificar uma
concepcdo do mundo, isto é, para suscitar novas maneiras de pensar. (GRAMSCI,
2001, p. 52-53, grifos do autor).

Desse modo, Gramsci (2001) critica a existéncia de um tipo de escola para cada grupo
social, voltada a preservar determinada funcdo tradicional na estrutura capitalista, de cunho
diretivo ou instrumental. Em contraposicdo, apresenta o conceito da escola unitéaria, que
desempenha contribuicdo importante para a formagdo do ser humano em sua totalidade,
contemplando a preparacdo tanto para o trabalho intelectual quanto para o manual,
independentemente de sua origem social.

Essa escola unitaria deve materializar-se por meio de um ensino inteiramente publico e
proporcionar aos estudantes experiéncias de orientacdo profissional, permitindo-lhes a posterior

passagem as escolas especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 2001).

A escola unitaria ou de formagdo humanista (entendido este termo, “humanismo”, em
sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional), ou de cultura geral, deveria
assumir a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los elevado a um
certo grau de maturidade e capacidade para a criagdo intelectual e pratica e a uma
certa autonomia na orientacéo e na iniciativa. (GRAMSCI, 2001, p. 36).

A formacdo da escola unitaria considera o trabalho como principio educativo
(GRAMSCI, 2001). Trata-se de uma concepg¢do que tem como propdsito apreender as relacoes
sociais desenvolvidas a partir da producao tecnoldgica, cientifica e cultural, compreendendo-as
em seu processo histdrico e contraditorio (CIAVATTA; RAMOS, 2011). E, portanto, com base
na configuracdo histdrico-social que o trabalho assume, ao longo do tempo, que a sociedade
deve ser criticamente compreendida pelo saber escolar, com vistas a transformacdes sociais no
sentido da emancipagdo humana.

Frigotto (2005) ensina que € preciso socializar, desde a infancia, e que o dever de prover
a subsisténcia e outras dimensfes da vida por meio do trabalho é comum a todos os seres
humanos, evitando-se formar individuos ou grupos que explorem o trabalho alheio. Dessa
forma, o trabalho como principio educativo ndo constitui meramente uma técnica didatico-
metodoldgica, mas €, antes de tudo, um principio ético-politico.

Saviani (2007), por sua vez, fundamentado em conceitos gramscianos, assevera que a
forma como esta organizada a sociedade atual € a referéncia para a estruturacdo do ensino

fundamental. Essa etapa educacional esta assentada no trabalho como principio educativo,
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sendo seu curriculo concebido a partir dos conhecimentos minimos necessarios para uma
participacdo efetiva na sociedade. Com isso, no ensino fundamental, a relagéo entre educagéo
e trabalho esta estabelecida de modo implicito. No ensino médio, contudo, essa relacdo deve
ser abordada de forma explicita e direta, uma vez que o saber possui uma relativa autonomia
quanto ao processo de trabalho do qual deriva.

Desse modo, a fungéo essencial da escola de nivel médio consiste em recuperar a relagéo
entre instrucdo intelectual e pratica do trabalho, sem reduzir o ensino as finalidades imediatas

do processo de producao. Nas palavras do autor,

[p]olitecnia significa, aqui, especializacdo como dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas utilizadas na produ¢do moderna. [...] Essa é uma concepcao
radicalmente diferente da que prope um ensino médio profissionalizante, caso em
que a profissionalizacdo é entendida como um adestramento em uma determinada
habilidade sem o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos ainda, da
articulacdo dessa habilidade com o conjunto do processo produtivo. (SAVIANI, 2007,
p. 161).

Outra observacdo importante a ser feita relaciona-se com a necessidade de ruptura com
0 pensamento hegemdnico do capital para a construcéo de uma efetiva mudanca social, descrita
por Mészéros (2008). Segundo o autor, a educagdo institucionalizada como um todo tem sido
util a expansao do capitalismo nao apenas para o fornecimento de conhecimentos e de pessoal,
mas também para criar e transmitir valores que legitimam os interesses dominantes, tanto por
meio de uma subordinacéo hierarquica implacavelmente imposta quanto de modo internalizado
por individuos devidamente educados.

Dessa forma, como forma de confrontacdo desse sistema de internalizacdo, em todas as
suas dimensOes visiveis e ocultas, Mészaros (2008) elucida sobre a importancia de uma
educacao que rompa com a légica do capital, educacdo esta ndo restrita ao ambiente escolar e
a determinado nimero de anos de vida dos sujeitos. Para o autor, a educagdo tem um papel
soberano na criagdo de estratégias que alterem as condi¢fes objetivas de reproducéo e para uma
automudanca consciente dos individuos, devendo estar comprometida com uma transformacao
social emancipadora radical. Para tanto, “dois conceitos principais devem ser postos em
primeiro plano: a universaliza¢do da educag&o e a universalizagdo do trabalho como atividade
humana autorrealizadora” (MESZAROS, 2008, p. 65).

A educacdo para além do capital visa a uma ordem social qualitativamente diferente.
Agora ndo s6 é factivel langar-se pelo caminho que nos conduz a essa ordem como 0
é também necessario e urgente. Pois as incorrigiveis determinagfes destrutivas da
ordem existente tornam imperativo contrapor aos irreconcilidveis antagonismos
estruturais do sistema do capital uma alternativa concreta e sustentavel para a
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regulacdo da reproducdo metabdlica social, se quisermos garantir as condigdes
elementares da sobrevivéncia humana. O papel da educacdo, orientado pela Unica
perspectiva efetivamente viavel de ir para além do capital, é absolutamente crucial
para esse proposito. (MESZAROS, 2008, p. 71-72, grifos do autor).

Consoante Ciavatta e Ramos (2011), a formacdo integrada no ensino médio néo é,
obrigatoriamente, profissionalizante. Assim, de acordo com Moura (2007), a opg¢do por uma
formacéo profissional, seja ela universitaria ou ndo, sé ocorreria apos a educacao basica.

Muitos jovens e adultos brasileiros enfrentam, porém, dificuldades econdmicas quanto
a construcdo de uma caminhada escolar em que a profissionalizacdo ocorra somente apds a
educacdo basica, uma realidade que, conforme Ciavatta e Ramos (2011), impde a finalidade de
profissionalizacdo no ensino médio. Ademais, para as autoras, a existéncia de uma politica
consistente de profissionalizacdo nesse nivel de ensino pode significar a travessia para que a
educacdo no Pais seja edificada fundamentada na concepc¢éo da escola unitaria.

Segundo Moura (2007), embora as condigdes da sociedade dificultem a realizagéo plena
da politecnia, a integracdo entre os ensinos médio e profissional, ancorada no eixo estruturante
ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho, constitui uma solucéo viavel e transitoria, que abrange
tanto as bases para o desenvolvimento de uma futura educacao politécnica quanto da formacéo
profissional demandada pela dura realidade brasileira.

O autor também aponta alguns pressupostos que, além do trabalho como principio
educativo, orientam essa formacédo integrada, sendo eles: a compreensdo das pessoas como
seres historico-sociais, capazes de transformar a realidade; a pesquisa como principio
educativo, a fim de contribuir para a constru¢cdo da autonomia critica dos estudantes,
estimulando sua curiosidade em direcdo a0 mundo; o entendimento da realidade como uma
totalidade resultante de multiplas relacdes; e a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a
flexibilidade como elementos dos contetdos escolares, colaborando para a existéncia de uma
formagéo reflexiva e pautada na responsabilidade social.

Outro ponto também relevante a ser ressaltado € o posicionamento de Kuenzer e
Grabowski (2016), que analisam as determinaces da era de acumulacdo flexivel sobre a
educacéo e dispdem sobre a negacdo da dualidade educacional pelo capital.

Conforme os autores, no regime de acumulacdo rigida existia uma dicotomia
educacional assumida, materializada em trajetorias educativas bem delimitadas e distintas para
as classes trabalhadora e dirigente. Isso ocorria em razdo da explicita diferenciacdo entre as
atividades operacionais, técnicas, de gestdo e de desenvolvimento da ciéncia e tecnologia,

tipicas do sistema taylorista/fordista e desempenhadas separadamente por cada classe.
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Assim sendo, o regime de acumulagdo rigida deu origem a propostas pedagogicas
voltadas para a educacdo de trabalhadores que realizavam no decorrer de sua vida profissional
e social, com pequenas variacOes, as mesmas tarefas demandas pelos processos técnicos de base
rigida. Para tanto, era preciso apenas alguma escolaridade, cursos de treinamento profissional
e muita experiéncia, elementos que articulavam o desenvolvimento de habilidades psicofisicas
e 0 conhecimento suficiente para a exercicio da ocupagdo laboral (KUENZER, 2005).

No entanto, de acordo com Kuenzer e Grabowski (2016), o surgimento da era de
acumulacao flexivel traz novas necessidades de disciplinamento da for¢a de trabalho, mediadas
pelos avancos da microeletrénica, exigindo a formac&o de um profissional flexivel no lugar do
profissional rigido com tarefas memorizadas ou recriadas por meio da experiéncia. Diante isso,
torna-se preciso substituir a instrucdo especializada dos cursos profissionalizantes, destinados
a ocupacdes parciais, por uma formacéo geral e flexivel, a fim de preparar a classe trabalhadora
para acompanhar as mudancas tecnoldgicas e desenvolver subjetividades e competéncias que
respondam aos interesses da producao.

Dessa forma, e considerando que o trabalhador perpassard por diversas ocupacgdes
laborais ao longo da vida, devido a dinamicidade do atual mundo do trabalho, ndo ha motivo,
segundo o capital, para investir em uma educacgéo profissional especializada. Nesse contexto,
dada a expanséo da educacéo geral para os trabalhadores e o fato de que a formacéo profissional
se da a partir dessa escolarizacao geral mais abrangente, complementada pelas préaticas laborais
ao longo do tempo, a dicotomia educacional entre os ensinos propedéutico e profissional estaria
superada sob o ponto de vista do capital (KUENZER; GRABOWSKI, 2016).

Entretanto, segundo os autores, ocorre, na pratica, 0 aumento da oferta da educacao
basica para os trabalhadores por meio de cursos precarizados, muitas vezes meramente
certificatorios. Desse modo, verifica-se, atualmente, uma dualidade educacional invertida,
caracterizada por uma formacao geral empobrecida para a classe trabalhadora e pelo diferencial
do conhecimento especializado em ciéncia e tecnologia reservada a classe dominante.

Assim, essa distribuicdo desigual do ensino revela que, quando o capital oferta para 0s
trabalhadores uma modalidade educacional (ensino médio da educacdo geral) que, em outro
regime de acumulacdo, correspondia ao seu projeto de dominagdo, o faz de forma precarizada
(KUENZER; GRABOWSKI, 2016). Essa situacéo relaciona-se com Freire (2017, p. 97), que
menciona que, para “os interesses dominantes, ndo ha duvida de que a educacdo deve ser uma
pratica imobilizadora e ocultadora de verdades. Toda vez, porém, que a conjuntura o exige, a
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educacdo dominante é progressista a sua maneira, progressista ‘pela metade’” (grifos do autor).
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Importante salientar que, para Kuenzer e Grabowski (2016), a figura do trabalhador
multitarefa da atualidade efetiva-se para a parcela menos qualificada da classe trabalhadora por
meio de trabalhos simplificados, repetitivos e fragmentados. Assim, ser flexivel para essas
pessoas corresponde a adaptar-se a um mercado que inclui e exclui, de acordo com suas
necessidades, e para o qual um rapido treinamento é suficiente, ndo abrangendo
necessariamente o acesso a educacdo basica completa.

Segundo Kuenzer (2005, 2010), a estratégia de aumento de oportunidades educacionais
para a classe trabalhadora, mediante processos educativos precarizados, é o que se denomina
como inclusédo excludente na escola. Por outro lado, do ponto de vista do mercado, ocorre um
processo contrario e dialeticamente integrado ao primeiro, ou seja, uma exclusdo includente,
caracterizada pela “exclusdo da for¢a de trabalho dos postos reestruturados, para inclui-la de
forma precarizada em outros pontos da cadeia produtiva” (KUENZER, 2010, p. 253).

A concretizacdo do ensino médio integrado depende da constituicdo de varias medidas.
Nesse sentido, Moura (2007) informa sobre a necessidade de disponibilizacdo de fontes de
financiamento, da cooperacdo entre as distintas esferas de governo e da adequada formacéo
docente. Ciavatta e Ramos (2011), por sua vez, mencionam, dentre outros, a gestdo e a
participagdo democratica dentro das instituigdes educacionais e a necessidade de transformacéo
das condicGes precarias de trabalho dos professores.

Todavia, conforme Aradjo (2018), a existéncia de uma formacdo com mais qualidade,
principalmente para os mais pobres, tende a ser dificultada pela reforma do ensino médio,
implementada por meio da Medida Provisoria n. 746/2016 e, depois, pela Lei n. 13.415/2017,
medidas essas publicadas em um contexto atual, nos &mbitos nacional e internacional, de
crescimento das forgas conservadoras e de retirada de direitos sociais em prol do grande capital.

Essa reforma apresenta, dentre outras finalidades, a flexibilizacdo curricular dessa fase
do ensino, sob a alegacdo de melhoria da sua qualidade. Entretanto, o autor destaca que ela
possui, como real intencédo, atender aos interesses de seus principais interlocutores: o Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed), com a flexibilizacdo da necessidade de
contratacdo de professores licenciados, e grandes grupos empresariais, como o Movimento
Todos pela Educac&o, ao direcionar o curriculo para a construcdo de personalidades produtivas
e incentivar o mercado dos servi¢os educacionais.

Consoante Araujo (2018), essa reforma esta em conformidade com as recomendagdes
de diversos organismos multilaterais, como a Unesco, efetivando-se em uma visao instrumental
e minimalista do ensino médio, que tende ao incremento das desigualdades sociais. Sobre o

curriculo desse nivel do ensino, a reforma estabelece a substituicdo da diretriz unica pela
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constituicdo de cinco diferentes itinerarios formativos com énfase nas seguintes &reas:
linguagem e suas tecnologias, matemética e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas
tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas e formacéo técnica e profissional. Esses
itinerarios devem ser ofertados nos estados e no Distrito Federal segundo a disponibilidade e as
deliberagdes de cada sistema de ensino, ndo cabendo, portanto, a escolha dos itinerarios por
parte dos estudantes. Além disso, a existéncia de um itinerario formativo integrado consiste
somente em uma possibilidade.

Dentre outras mudancas trazidas pela reforma, o autor informa que se tornam
obrigatorias somente as disciplinas de Portugués e Matematica nas trés séries do ensino médio
e de Lingua Inglesa em periodo ndo definido pela lei. Os conteudos de Educacdo Fisica,
Sociologia, Filosofia e Arte sdo também obrigatorios, mas ndo como disciplinas, podendo ser
ensinados em outras matérias. Desse modo, retira-se da formacdo a importancia dessas
disciplinas, assim como das de Histdria, Geografia, Biologia, Quimica e Fisica, isto &,
contetidos que favorecem o desenvolvimento amplo e critico das capacidades humanas. Diante
disso, a reforma limita o saber para jovens trabalhadores, dificultando a oportunidade de um
percurso escolar de base cientifica.

Araljo (2018) também menciona os prejuizos causados pela reforma a educacédo
profissional técnica de nivel médio, colocada como um dos itinerarios formativos. Esse tipo de
formagé@o nédo necessita obrigatoriamente ser garantida pelas escolas, 0 que exigiria grande
investimento. Assim, abre-se a possibilidade de certificacdo por meio do reconhecimento de
saberes e competéncias adquiridos em vivéncias de trabalho fora do &mbito escolar, em cursos
ofertados em programas ou centros ocupacionais ou feitos pela educagédo a distancia. Quanto
aos cursos ofertados por esses centros ocupacionais, a reforma permite também que sejam pagos
com recursos do Fundeb, propiciando a transferéncia de recursos publicos para o setor privado
educacional.

Quanto a educacédo profissional tecnica, a legislacdo admite, ainda, professores com
notdrio saber reconhecido pelos sistemas de ensino, 0 que abre uma exce¢do a LDB no que
tange & formacgdo de docentes em cursos de licenciatura para atuarem na educacdo bésica e
compromete a profissionalizagdo docente (ARAUJO, 2018).

A partir dessas consideragdes, nota-se que essa reforma do ensino médio responde ao
ajuste do terreno educacional para o condicionamento do futuro dos trabalhadores a um
conhecimento reducionista, colaborando para a sua subordinagdo as demandas do mercado

capitalista e as péssimas condi¢des de vida. Esse direcionamento caminha na contramao de uma
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formagdo ampla e fundamentada na compreensdo do contexto historico-social, tal como o
ensino médio integrado defende.

A concepcdo da educacdo integrada, por seu turno, concilia-se com Freire (2017)
qguando este apresenta a apreensdo da conjuntura historico-social como um dos elementos
fundantes para que a educacao seja um meio capaz de possibilitar a transformacéao da realidade.
Nesse sentido, 0 autor posiciona-se contrario ao fatalismo do discurso neoliberal, explicitando
a conviccdo de que mudancas sociais sao possiveis. A proposta freireana implica o
entendimento de que homens e mulheres sdo seres historico-sociais inacabados, em permanente
construcdo, e, dessa forma, aptos a avaliarem e a modificarem o contexto em que se inserem a
partir de uma préatica educativa critica e emancipadora.

E nessa perspectiva de compreensdo da realidade socioecondmica, politica e cultural
que o Documento Base do Proeja propde a escolarizacdo de jovens e adultos integrada a
educacéo profissional. Esse documento contempla, entre suas concepcdes, a importancia da
formagé&o integral dos estudantes, informando que uma educacgédo assim pensada colabora para
a incluséo social dos educandos da EJA e para sua atuacdo ética e competente, tanto no aspecto
técnico quanto politico. Desse modo, o programa adota o curriculo integrado como uma
inovacdo pedagdgica no ensino médio, mediante uma concepcdo que leva em conta 0 mundo
do trabalho sem uma visao estreita de preparacéo para o mercado laboral (BRASIL, 2007).

O IFG, em seu estatuto, coaduna com esses objetivos ao estabelecer, dentre seus
principios norteadores, a “natureza publica, gratuita e laica do ensino, sob a responsabilidade
da Unido, garantindo-se a elevacdo da escolarizacdo da classe trabalhadora, tendo como
fundamento o curriculo integrado, a Formagdo Omnilateral e a Escola Unitaria” (art. 3°, V),
além do “compromisso com a educagdo integrada em todos os niveis e modalidades de ensino,
inclusive com a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)” (art. 3°, VIII) (IFG, 2018).

Em que pese a existéncia de muitas dificuldades para a implantacdo plena da politecnia
na sociedade atual, o ensino médio integrado constitui um caminho para estruturar seus
alicerces na formagéo humana. Nesse sentido, o desenvolvimento da leitura critica das relagdes
sociais pelos trabalhadores consiste em algo substancial para o questionamento das condicoes
que embasam a exploracdo perversa de sua mao de obra e impedem sua autonomia, bem como
para uma construcdo social mais igualitaria. Nesse contexto, a EJA, entendida como um direito
das classes populares, configura-se como uma importante contribuicdo para essa transformacéo
social, demandando, entdo, um tratamento cuidadoso dos envolvidos em sua materializag&o.

A partir disso, conhecer as especificidades dessa modalidade, inclusive de seus alunos,

torna-se aspecto essencial para o alcance de uma educacgéo contraria ao carater assistencialista,
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improvisada e aligeirada. Nessa esteira, algumas particularidades dos estudantes da EJA séo
apresentadas no capitulo a seguir, tendo como base a pesquisa de campo realizada com 0s

jovens e adultos do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem do Campus

Goiania Oeste do IFG.
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3 AS VOZES DOS ALUNOS DO CURSO TECNICO INTEGRADO AO ENSINO
MEDIO EM ENFERMAGEM NA MODALIDADE EJA

Com o intuito de compreender o perfil dos alunos do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Enfermagem na modalidade EJA do Cadmpus Goiania Oeste do IFG, este capitulo
traca 0 caminho metodolégico trilhado na investigacao e traz os dados levantados por meio da
pesquisa de campo junto aos referidos estudantes.

O problema da pesquisa reside na necessidade de melhor conhecer as especificidades
do publico para quem € oferecida a EJA. Desse modo, este capitulo tem o propoésito de
apresentar as alunas e os alunos do curso mencionado, percebendo suas adversidades,
expectativas e sua relacdo com o mundo do trabalho e com o IFG enquanto espaco produtor de
conhecimento.

Muitas foram as conquistas alcancadas pela EJA e pela EPT ao longo dos anos, tal como
demonstram os Capitulos 1 e 2 deste trabalho, porém, muitos desafios ainda persistem. Nesse
sentido, entende-se que a efetivacdo do direito a uma educacdo ampla e com qualidade para as
classes populares abrange compreender as dificuldades e as aspiracGes vivenciadas por seus
estudantes, pessoas que muitas vezes sdo socialmente invisibilizadas. Diante disso, essa
pesquisa pretende contribuir com reflexdes a partir do encontro com esses estudantes

trabalhadores.

3.1 Campo de pesquisa

A presente investigacdo desenvolve-se no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG), no Curso de Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem
na modalidade EJA do Campus Goiania Oeste. Com isso, 0 conhecimento acerca do instituto e
do curso torna-se fundamental.

O IFG foi criado por meio da Lei n. 11.892/2008, que transformou os Centros Federais
de Educacdo Tecnoldgica em Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Trata-se
de uma autarquia federal, especializada na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica,
equiparada as universidades federais, que possui autonomia administrativa, financeira,
patrimonial, disciplinar e didatico-pedagogica (IFG, 2021a).

Teve origem em 1909, com a criagdo da Escola de Aprendizes Artifices na antiga capital
do estado, Vila Boa, atual Cidade de Goiés, e tinha como finalidade a preparacdo de alunos para

oficinas de forjas e serralheria, alfaiataria, sapataria, marcenaria e empalhacéo, selaria e
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correaria. Apos a construgdo de Goiania, a escola foi remanejada para a nova capital, em 1942,
e adquiriu o nome de Escola Técnica de Goiania, com a criacdo de cursos técnicos na area
industrial integrados ao ensino medio. Em 1965, a instituicdo passa a ser designada como Escola
Técnica Federal de Goias e, em 1999, foi transformada em Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica de Goids, momento em que foi autorizada a ofertar cursos superiores (IFG, 2021b).

Nos dias atuais, o IFG tem, entre seus objetivos, a oferta de cursos gratuitos superiores
de tecnologia, bacharelado, licenciatura e pos-graduacdo lato e stricto sensu; cursos de
educacdo profissional técnica de nivel médio na forma de cursos integrados, inclusive na
modalidade EJA; e cursos de formacdo inicial e continuada de trabalhadores (IFG, 2018).

Apo6s a implantacdo da EJA no Campus Goiania, em 2006 (CASTRO, 2016), essa
modalidade educacional expandiu-se internamente, abrangendo a totalidade de seus 14 campus.
Assim sendo, o IFG oferta, atualmente, 19 cursos técnicos integrados ao ensino médio na EJA,
distribuidos pelos seguintes campus: em Aguas Lindas — Enfermagem; em Anapolis —
Secretaria Escolar e Transporte de Cargas; em Aparecida de Goiania — Alimentos e Modelagem
do Vestuario; em Cidade de Goias — Artesanato; em Formosa — Edificacdes e Manutencao e
Suporte em Informatica; em Goiania — Cozinha, Desenvolvimento de Sistemas e Transporte
Rodoviario; em Goiania Oeste — Enfermagem; em Inhumas — Panificacdo; em Itumbiara —
Agroindustria; em Jatai — Secretariado; em Luziania — Manutencédo e Suporte em Informatica;
em Senador Canedo — Refrigeracdo e Climatizacdo; em Uruacu — Comércio; e em Valparaiso
— Eletrotécnica (IFG, s/d).

O processo seletivo para ingresso nesses cursos é gratuito e destinado aos egressos do
ensino fundamental com idade minima de 18 anos até a data da matricula. Até a selecdo para a
entrada, a partir do primeiro semestre letivo de 2020, o processo seletivo consistia na presenca
obrigatdria em uma palestra sobre o curso para o qual o candidato havia se inscrito e a respeito
da EJA ofertada no IFG, seguida de um sorteio de vagas para os candidatos presentes na
palestra, caso o0 nimero de pessoas fosse superior a quantidade de vagas (IFG, 2019).

No entanto, devido a pandemia de Covid-19 e ao risco de contaminagdo em ambientes
com aglomeracao de pessoas, a selecdo sofreu alteragcdes. Dessa forma, a partir do processo
seletivo para ingresso no segundo semestre de 2020, o sorteio publico de vagas ocorre
remotamente, pela internet, para todos os candidatos com inscri¢do confirmada, sendo a palestra
substituida pela visualizacdo ndo obrigatdria de um video informativo sobre o curso para o qual
o candidato se inscreveu, disponibilizado pelo IFG também na internet (IFG, 2020).

De acordo com Moll (2010, p. 135), a ampliagdo de oportunidades para os jovens e

adultos da EJA demanda estratégias para a continuidade da trajetdria escolar dos estudantes
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como, por exemplo, a oferta de “bolsas de estudo, alimentagdo, material didatico, e um conjunto
de elementos que estimulem a permanéncia e garantam condic¢des para acompanhar 0 processo
escolar”.

Desse modo, um elemento importante adotado pelo IFG como contribuicdo para a
permanéncia dos estudantes da EJA € a concessdo de um auxilio financeiro, no valor de R$
120,00 (cento e vinte reais) mensais, por meio do Programa Permanéncia, instituido pela
Politica de Assisténcia Estudantil interna. Esse beneficio é concedido para todos os alunos da
EJA que a ele aderirem, podendo ser somado a outros auxilios financeiros no limite de até trés
beneficios ou até dois salarios-minimos (IFG, 2016).

No que tange ao Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem
investigado, cumpre informar que ele esta localizado no Campus Goiania Oeste do IFG, que é
0 segundo implantado na capital Goiania. Trata-se do Unico curso de EJA da referida unidade,
tendo sido inaugurado no ano de 2014, momento em que 0 cdmpus também iniciou seu
funcionamento. A escolha por esse curso como lécus da pesquisa ocorreu em virtude de estar
localizado em Goiania e no IFG, cidade e instituicdo onde a pesquisadora trabalha, o que
contribuiu para o acesso ao publico pesquisado.

O projeto pedagogico do curso dispGe que o objetivo geral dele é a formacdo de
profissionais-cidaddos qualificados para a atuacdo e a intervencdo no mundo do trabalho,
“desenvolvendo atividades em diferentes cenarios de cuidado da equipe de Enfermagem, com
énfase na promocdo da salde, na perspectiva da consolidacdo de uma sociedade democrética e
justa social e economicamente” (IFG, 2017, p. 24).

Para tanto, o projeto pedagdgico informa que o curso propde-se a oferecer 0 ensino
médio e a formacgdo técnica em Enfermagem sob a concepcdo do curriculo integrado,
compreendendo o trabalho como principio educativo. Dessa forma, o projeto pedagdgico
informa que a sua elaboracdo pautou-se na contextualizacdo, na flexibilidade e na
interdisciplinaridade, assim como na ligagdo entre teoria e vivéncia da pratica profissional,
englobando as diversas dimensdes do eixo tecnoldgico do curso, Ambiente e Salde, e as
tecnologias e as ciéncias a ele associadas (IFG, 2017).

O projeto pedagdgico do curso contempla a EJA como um direito e uma oportunidade
de ressignificacdo sobre o processo de ensino e aprendizagem para seus alunos, ndo devendo
ser essa modalidade educacional considerada uma etapa secundarizada. Além disso, esse
documento dispde que a oferta do ensino médio aliada a educacéo profissional pode significar

um grande estimulo para o regresso dos jovens e adultos a escola.
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O curso oferece anualmente 30 vagas, opera em regime semestral e tem duracgdo de seis
semestres. Sua carga horaria total é de 2.724 horas, divididas em 1.200 horas para a educagéo
basica, 1.200 horas para a educacdo profissional e 324 horas para o estagio curricular
supervisionado (IFG, 2017).

Suas aulas s&o oferecidas no turno noturno, de segunda a sexta-feira, e aos sdbados pela
manha. O estagio curricular supervisionado obrigatdrio é realizado aos sdbados, mas também
ha a oferta de vagas de segunda a sexta-feira para os alunos que possuem disponibilidade para
assim realiza-lo. Em ambos os casos, conforme o projeto pedagdgico, a oferta do estagio
depende do estabelecido pelos servigos de salde que concedem as vagas.

O estégio é feito do 3° ao 6° periodo do curso e deve ser realizado em hospitais gerais e
especializados, em ambulatdrios e na rede de atencdo basica a saude, abrangendo o cuidado do
individuo, da familia e da comunidade. Tem como objetivo a vivéncia da realidade profissional
por parte dos alunos e ocorre mediante o acompanhamento efetivo e permanente de um docente

orientador do IFG e sob a supervisdo da instituicdo concedente de estagio (IFG, 2017).

3.2 Percurso metodoldgico

Para a realizacdo da pesquisa, utilizou-se a abordagem qualitativa, com perspectiva
exploratoria do contexto em que estdo inseridos os alunos do curso investigado. No
entendimento de Minayo (2007, p. 21), a pesquisa qualitativa responde a questbes muito
particulares e ocupa-se, nas Ciéncias Sociais, “com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiragoes, das crengas, dos valores e das atitudes” do conjunto dos fendmenos humanos.

A partir disso, entendeu-se que a abordagem qualitativa permite o aprofundamento na
analise das relacGes sociais, que sdo complexas e estabelecidas por multiplas determinacGes
desenvolvidas ao longo do tempo. Dessa forma, ressalta-se o posicionamento de Lidke e André
(2014, p. 2), para quem o conhecimento cientifico “vem sempre e necessariamente marcado
pelos sinais de seu tempo, comprometido portanto com sua realidade historica”.

Segundo Chizzotti (2006), as ciéncias que pressupdem a acdo humana devem considerar
a liberdade e a vontade do homem, que interferem no curso dos acontecimentos e acarretam

acepcdes muito diversas a acdo. Na argumentacgéo do autor,

[s]e [...] o pesquisador supBe que o mundo deriva da compreensdo que as pessoas
constroem no contato com a realidade nas diferentes interacfes humanas e sociais,
sera necessario encontrar fundamentos para uma analise e para a interpretacdo do
fato que revele o significado atribuido a esses fatos pelas pessoas que partilham dele.
Tais pesquisas serdo designadas como qualitativas, termo genérico para designar
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pesquisas que, usando, ou ndo, quantificacdes, pretendem interpretar o sentido do
evento a partir do significado que as pessoas atribuem ao que falam e fazem.
(CHIZZOTTI, 20086, p. 27-28, grifos do autor).

Tendo em vista as caracteristicas da presente investigacdo, optou-se pela metodologia
de estudo de caso. De acordo com Ludke e André (2014), esse tipo de pesquisa consiste no
estudo de um caso bem delimitado, que procura, dentre outros aspectos, revelar as varias
dimensGes de determinada situacéo ou problema, focalizando a realidade de forma profunda e
contextualizada. Um principio basico do estudo de caso qualitativo consiste na “interpretagdo
em contexto”, uma vez que para melhor apreender um objeto ¢ necessario levar em
consideracdo a conjuntura em que ele esta situado (LUDKE; ANDRE, 2014, p. 21).

Para as autoras, o estudo de caso é voltado para a compreensdo de uma instancia
especifica, na medida em que o objeto de estudo ¢ visto como Unico, “uma representagdo
singular da realidade que é multidimensional e historicamente situada” (LUDKE; ANDRE,
2014, p. 24). No entanto, é possivel que o leitor perceba a semelhanca de elementos desse caso
particular com outras situacdes por ele experimentadas, realizando generalizacbes em seu
ambito individual e desenvolvendo novos significados e ideias. Além disso, as generalizacGes
podem também ocorrer na esfera profissional ou académica, em que as bases comuns de
diferentes estudos de caso possibilitam uma ampliacdo e maior solidez sobre o objeto estudado.

Nessa perspectiva, entende-se que a presente pesquisa pode contribuir para o
conhecimento acerca das especificidades dos alunos da EJA, colaborando para uma educacgéo
com mais qualidade para seus jovens e adultos e para o fortalecimento dessa modalidade.

Para a concretizacdo da pesquisa, partiu-se da exposicdo de alguns estudos recentes
sobre o perfil dos alunos da EJA, o levantamento bibliografico sobre a trajetoria desse campo
educacional no Brasil e no IFG, com o intuito de apresentar sua realidade mediante os aspectos
tedrico e historico-politico, assim como a exposicdo acerca de algumas caracteristicas gerais
sobre os alunos dessa modalidade. Ademais, o levantamento bibliogréfico também enfocou a
relacdo entre trabalho e educacgdo, apresentando a formagéo integrada como uma proposta
educacional voltada para a emancipacdo humana. Interessante ressaltar que, embora esse
levantamento bibliografico tenha ocorrido no inicio da pesquisa, ele orientou a realizacdo da
pesquisa de campo, a analise dos dados levantados e a elaboracéo do produto educacional, que,
por sua vez, € abordada no Capitulo 4 desta dissertacéo.

Em seguida, como outro procedimento da investigacdo, foi realizada a pesquisa de
campo mediante um questionario (Apéndice B), aplicado individualmente aos alunos

matriculados no segundo semestre do ano de 2019 no Curso Téecnico Integrado ao Ensino Médio
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em Enfermagem. Ao todo, essa populagéo pesquisada compreende 57 estudantes, divididos em
52 mulheres e 5 homens, com idades entre 19 e 55 anos.

Grafico 2 — Género dos estudantes

Género dos Estudantes

= Mulheres (91,22%)

= Homens (8,77%)

Fonte: elaborado pela autora (2019).

Apobs isso, a pesquisa desenvolveu-se por meio de entrevistas semiestruturadas
(Apéndice C) com 20 estudantes que ja haviam respondido o questionario em dias anteriores.
Nessa fase da investigagdo, procurou-se entrevistar mulheres e homens de diferentes idades, a
fim de que a pesquisa contemplasse um publico diversificado.

Segundo Ludke e André (2014), a entrevista permite a captacdo das informacdes
desejadas com mais profundidade em relagcéo a outros instrumentos de coleta de dados, como
0 questionario. Quando semiestruturada, essa técnica de investigacdo desenvolve-se a partir de
um roteiro béasico, porém ndo rigido, o que possibilita novas perguntas, adaptacdes e
esclarecimentos necessarios a respeito dos assuntos abordados.

A aplicacdo do questionrio e as entrevistas semiestruturadas ocorreram nos meses de
novembro e dezembro de 2019, com os alunos que concordaram em participar da pesquisa. Os
questionarios foram aplicados nas trés salas de aula existentes no curso a época (2°, 3° e 6°
periodos), em intervalos concedidos por docentes em suas aulas. As entrevistas também foram
realizadas no Campus Goiania Oeste, antes e apés as aulas, em espagos onde cada estudante
entrevistado pode expressar-se livremente sem a presenga de outras pessoas.

Salienta-se que, em razao da pesquisa envolver seres humanos, ela atende aos critérios
do Comité de Etica em Pesquisa do IFG, que estabelecem o respeito as garantias éticas e legais
aos participantes. Entre as exigéncias, destacam-se 0 anonimato dos estudantes pesquisados e

a assinatura obrigatoria do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice E).
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Por fim, como proxima etapa da investigacdo, a pesquisa desenvolve-se por meio da
andlise dos dados levantados, estabelecendo-se, assim, a discusséo acerca do perfil dos alunos

do curso em questdo, conforme verifica-se nos topicos a seguir.
3.3 Caraterizacao socioecondmica dos alunos e sua relacdo com o mundo do trabalho

Para iniciar a analise e a interpretacéo das informacdes levantadas junto aos estudantes
investigados, faz-se necessario delinear seu perfil socioeconémico, a fim de que se possa
compreender melhor sua realidade de alunos trabalhadores, inseridos em um amplo contexto
historico, politico e econbémico que incide diretamente em seus percursos pessoais e escolares.

Os dados levantados junto aos discentes e apresentados neste capitulo correspondem as
caracteristicas que unificam o grupo investigado ou as que mais sobressairam na pesquisa de
campo. E importante informar também que, para preservar as identidades dos estudantes, seus
nomes foram suprimidos e os discentes entrevistados enumerados de 1 a 20.

Primeiramente, no que tange a etnia, dentre os 57 estudantes pesquisados, 36
declararam-se como pardos, 16 como brancos, quatro como pretos e um aluno nédo respondeu.

Jano que se refere a renda bruta mensal familiar, os alunos investigados, em sua maioria,
declararam pertencer a familias que possuem rendas de até um ou dois salarios-minimos,*

conforme observa-se com mais clareza no Gréafico 3.

Grafico 3 — Renda Bruta Mensal Familiar

Renda Bruta Mensal Familiar

)

21

= Até meio salario minimo (3,50%)
= Até 1 salario minimo (42,10%)
Até 2 salarios minimos (36,84%)

= Até 3 salarios minimos (7,01%)

Até 4 salarios minimos (5,26%)
5 salarios minimos ou mais (1,75%)

= N&o soube responder (3,50%)

Fonte: elaborado pela autora (2019).

1 Na época da realizagdo da pesquisa de campo, o salario-minimo vigente era de R$ 998,00 (novecentos e
noventa e oito reais).
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O precério quadro socioecondmico que engloba a maioria dos alunos investigados
corrobora as informacg0es trazidas no Capitulo 1 desta dissertacdo relacionadas as duras e
limitativas condicdes advindas da pobreza e da marginalizacdo social que perpassam as vidas
dos alunos da EJA, expressas por Castro (2016), Capucho (2012) e Arroyo (2011), que dispde:
“por décadas esses jovens e adultos s3o os mesmos: pobres, oprimidos, excluidos, vulneraveis,
negros, das periferias e dos campos” (ARROYO, 2011, p. 33). Essas arduas circunstancias

também estdo expressas nas falas dos discentes, a exemplo dos depoimentos dos Alunos 6 e 9:

[Nasci no] Tocantins. Fui crianca para o Para, do Para eu vim para ca [Goias]. Com
sete anos, eu ja trabalhava para os outros, eu tinha na cabega de dar uma vida melhor
para a minha mae. [...] Nunca parei. Ai sempre na casa dos outros. Naquela época,
voceé trabalhava por comida e roupa usada, vocé ndo tinha dinheiro. E vocé era tipo
uma escrava. N&o tinha hora para dormir, levantava cedo e, dai para c4, assim. Até 17
anos, eu nao recebia [pagamento em dinheiro], era moradia e comida, roupa, essas
coisas assim. Ja pensou hoje? Hoje um jovem de 17 anos ja tem carteira assinada, né?
Ja tem esses jovens-aprendiz. Mesmo que seja tempordrio, j& assina [a carteira de
trabalho]. [...] Eu com 17 anos ndo sabia ligar uma letra na outra. Eu imaginava:
“gente, como ¢ que eu vou ler um livro? Como ¢ que se liga uma letra na outra?”
(ALUNA 6, 48 ANOS).

[Nasci em] Bom Jesus da Lapa, Bahia. Eu vim para Goiania com 0s meus pais, né?
Eu tinha sete anos de idade. Al a gente veio em busca de uma vida melhor, porque o
trem la tava meio complicado. [...] L4 é cidade turistica, né? Entdo, assim, pra quem
tem negécio ou pra quem é politico, é um lugar pra morar. Agora, quem ¢é batalhador,
la ndo. Tem que vir pra capital mesmo cagar emprego. [...] As vezes ndo tinha dinheiro
nem pra comer. (ALUNO 9, 26 ANOS).

A situacdo de vulnerabilidade socioeconémica dos estudantes pesquisados remete a
reflexdo a respeito das singularidades da formacdo historico-social do capitalismo no Brasil,
algo que, conforme Antunes e Pochmann (2011) e Alves (2007), nos auxilia quanto a
compreensdo dos fatores propulsores da precarizacdo do trabalho e, consequentemente, da
conjuntura que acarreta as adversas condi¢cdes de vida de enorme parcela da populacgéo.

Assim, consoante Antunes e Pochmann (2011), o desenvolvimento do capitalismo
brasileiro experimentou seu primeiro grande salto a partir da década de 1930, durante o governo
de Getulio Vargas. Essa fase foi marcada por um processo de industrializacdo de forte feicao
estatal e nacionalista, mais macico do que as formas de indUstria anteriores, atreladas a
agroexportacao do café e a um papel secundario.

Esse posicionamento coaduna com o exposto por Coutinho (2006), para quem, apés a
abolicdo da escravatura e a Proclamacéo da Republica, o Brasil ja era uma sociedade capitalista,
assinalada por um Estado burgués; no entanto, somente apds 1930 é que ocorre efetivamente a
generalizacdo e a consolidacdo das relacfes capitalistas no Pais, inclusive com a expansao

industrial. Para o autor, esse periodo constitui “a forma mais emblematica de manifestagdo de
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via prussiana, de revolugdo passiva, de modernizacdo conservadora em nossa historia”
(COUTINHO, 2006, p. 177),2 um momento também marcado por um Estado corporativista e
intervencionista, que representava as demandas burguesas.

Convem salientar que, de acordo com Alves (2007), o capitalismo brasileiro, desde sua
génese, manteve tragos arcaicos oriundos da ordem escravista-colonial, de cunho oligarquico,
que estruturaram o mercado de trabalho no Pais. Como exemplo, tem-se a exclusdo de grande
contingente de proletarios negros das atividades produtivas mais dinamicas. O autor evidencia
que, depois da abolicdo da escravatura, os industriais preferiram, com o incentivo do governo
republicano, utilizar a mé&o de obra de colonos imigrantes brancos em vez da forga de trabalho
dos negros recém-libertos. Com isso, essa enorme massa de trabalhadores passou a ocupar-se
de trabalhos precarios, mal remunerados e sem direitos trabalhistas, uma realidade que afeta,
ainda hoje, a sociabilidade brasileira.

Alves (2007) enfatiza ainda que, a partir da Lei de Terras de 1850, existiram obstaculos
crescentes a posse da terra no Pais. Essa lei determinou que as aquisi¢cdes de terra publicas
somente poderiam acontecer mediante compras, isto €, apenas por pessoas gque pudessem paga-
las. Dessa forma, essa lei contribuiu para a perversa concentracdo de terras no Brasil, em parte
sob a propriedade de latifundiarios improdutivos, bem como para a imensa quantidade de
trabalhadores sem acesso a terra e expostos a superexploracdo do trabalho, tanto no campo
quanto nas periferias das grandes cidades, que cresceram com o éxodo rural.

Desse modo, formou-se um amplo contingente de trabalhadores, excluido dos ndcleos
mais dindmicos da economia e da possibilidade de luta e de organizacao, isto é, milhdes de
brasileiros desprotegidos, exercendo trabalhos sem carteira ou por conta propria (“falsos
autonomos”), que corporificam o “trabalho vivo ‘invisivel’ da exploragdo capitalista no Brasil”

(ALVES, 2007, p. 275).

2 Coutinho (2006) afirma que trés paradigmas colaboram para o entendimento da transigdo do Brasil para a
modernidade. O primeiro deles refere-se ao conceito de via prussiana, formulado por Lenin ao comparar a
modernizagdo ndo classica da Prassia com os casos classicos dos Estados Unidos, Inglaterra e Franga; no caso
prussiano, estabelece-se uma transicdo ao capitalismo que manteve aspectos da velha ordem, tendo como
pressuposto e efeito o fortalecimento do poder estatal. O segundo paradigma relaciona-se com o conceito de
revolucao passiva de Gramsci, isto é, com o0s processos de transformacdo em que acontece uma conciliagao
entre as fracGes atrasadas e modernas das camadas sociais dominantes, com o intuito de exclusdo das classes
populares quanto a sua participacdo ampla nesses processos. Ja o terceiro paradigma refere-se ao conceito de
modernizacdo conservadora de Barrington Moore Jr., que distingue dois caminhos diversos para a
modernidade: um que leva a formagdo das sociedades liberal-democraticas e outro a criagdo de formagdes de
tipos autoritarios e fascistas. Consoante Coutinho (2006, p. 175), “Moore Jr. distingue os dois caminhos
valendo-se de determinagBes analogas aquelas apontadas pelos dois marxistas — ou seja, entre outras, a
conservacao de varias caracteristicas da propriedade fundiaria pré-capitalista e, consequentemente, do poder
dos latifundiarios, o que resulta do fato de que a ‘moderna’ burguesia industrial prefere conciliar com o atraso
a aliar-se as classes populares”.
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Vale frisar ainda que, segundo Alves (2007), a formacdo social capitalista surge, no
Pais, assinalada pelo cariz autocratico-burgués e pela dependéncia da economia produtora de
mercadorias. Desse modo, o Brasil emerge no capitalismo industrial mundial subalterno aos
interesses imperialistas, em um primeiro momento da Gra-Bretanha e depois dos Estados
Unidos, sendo dependente, atualmente, dos grandes centros financeiros internacionais. Trata-
se de uma marca que nenhum governo conseguiu desfazer-se e imprime uma antiga
precariedade estrutural no mundo do trabalho no Pais.

Conforme Antunes e Pochmann (2011), os proximos saltos do capitalismo brasileiro
ocorreram com Juscelino Kubitschek, em meados dos anos 1950, e a partir do golpe militar de
1964, quando se incentivou a industrializacdo e a internacionalizacdo do Pais. Nesse contexto,
0 processo produtivo no Brasil volta-se tanto para a producdo de bens de consumo duraveis
(automaveis, eletrodomeésticos, dentre outros), aspirando o mercado interno e restrito, quanto
para produtos primarios e industrializados destinados & exportacdo. Assim, no tocante a
dindmica interna da acumulacdo industrial, o Pais consolidou novamente um processo de
superexploracédo da forca de trabalho, caracterizado pela juncdo de baixos salarios e intensas
jornadas de trabalho prolongadas.

Coutinho (2006) ressalta que a abertura ao capital estrangeiro a partir do governo
Kubitschek e, mais fortemente, com a ditadura militar, ndo significou uma acéo contraria aos
interesses do capital nacional, uma vez que este percebeu que muito tinha a lucrar com uma
associacdo com a burguesia internacional, mesmo que como s6cio menor. Aqui, verifica-se
novamente uma revolugdo passiva, em que as reformas de base, como, por exemplo, a agraria,
a bancéria e a universitéria, requeridas pelo movimento social, foram implementadas pelo alto
e com sentido claramente conservador.

O autor também sinaliza que um elemento relevante da forma politica autoritéaria e
centralizadora do Estado brasileiro é que ele sempre esteve a servico dos interesses privados, o
que se expressa em suas caracteristicas patrimonialistas — corrupgéo, nepotismo, clientelismo
etc. — e na intervencédo estatal na economia, com o intuito de criar circunstancias favoraveis
para a expanséo do capital privado.

Esse pensamento remonta a lanni (1992, p. 111-112), que dispde acerca da pouca
modernizacéo das relagdes sociais e da politica brasileira em contraposicéo a prosperidade das
principais esferas da economia, marcadas também pela diversidade e pela modernizacdo. O
autor observa que, “[a]lém das herancas oligarquicas e patrimoniais, emergem 0s interesses
dominantes aglutinados em diretrizes governamentais”. Para o autor, “[a] rigor, 0 operario e 0

camponés sdo submetidos a uma dupla exploracéo. [...] Sdo expropriados de modo a garantir
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os interesses dos setores dominantes na sociedade brasileira. E expropriados de modo a garantir
0s interesses de setores estrangeiros”, um quadro social assegurado por um aparato
modernizado e altamente repressivo, em que as forcas policiais e militares sdo fundamentais
para a garantia da ordem.

Antunes e Pochmann (2011) salientam que, na década de 1980, o fordismo brasileiro
comegou a abrir-se ao toyotismo e a acumulagdo flexivel, sendo esse processo intensificado
expressivamente na década de 1990. Dessa forma, de acordo com Alves (2007), o precério
mundo do trabalho no Brasil, assim como em outros paises capitalistas, tende a assumir
crescentemente uma conformagdo em relacdo aos interesses das grandes empresas
multinacionais e transnacionais, com 0 apoio das tecnoburocracias mundiais, como o Fundo
Monetario Internacional (FMI), a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) e o Banco
Mundial, e de governos nacionais. Relevante frisar que, segundo o autor, o neoliberalismo ndo
é somente uma forma de governo, mas uma forma de Estado politico que precariza a forga de
trabalho hoje e surge com a mundializa¢do do capital. Por esse motivo é que, mesmo com as
trocas de governo, a dinamica neoliberal permanece impondo-se.

Coutinho (2006), por seu turno, alerta que, adotando o ideario neoliberal, a burguesia —
principalmente o setor financeiro, predominante na contemporaneidade — propugna a extin¢ao
do intervencionismo estatal (com a transferéncia da regulagdo da economia para 0 mercado) e
o fim do corporativismo do Estado, que, em troca da rendncia a autonomia das organizacées
politicas e sindicais, conferiu legalmente a classe trabalhadora, no decorrer da histéria, alguns
direitos sociais. Com isso, a l6gica do capital busca, atualmente, desconstruir o pouco
conquistado pelos trabalhadores.

Essas breves elucidagfes permitem visualizar com mais nitidez alguns aspectos
historicos, sociais, politicos e econdbmicos que circunscrevem a classe trabalhadora no Brasil a
pobreza, uma realidade que se contrapde a imensa concentracdo de renda no Pais e abrange as
historias de vida dos alunos aqui investigados. Em diferentes etapas da formacao capitalista
brasileira, observa-se uma ampla e profunda expropriacdo das camadas trabalhadoras,
sustentada por propdsitos burgueses lastreados pela atuacdo estatal. Essas observacGes
conciliam-se com Haddad e Pierro (2000, p. 126), para quem a “historia brasileira nos oferece
claras evidéncias de que as margens da inclusdo ou da exclusdo educacional foram sendo
construidas simétrica e proporcionalmente a extensao da cidadania politica e social, em intima
relagdo com a participag¢do na renda e no acesso aos bens economicos”.

No que tange as vivéncias no mundo do trabalho dos estudantes investigados, percebe-

se que as experiéncias laborais exercem grande influéncia em suas trajetérias, sendo suas
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existéncias significativamente determinadas por seus diversos ambientes de trabalho e pelas
relagdes sociais que se originam deles. A partir de suas narrativas, de modo geral, notam-se
muitos trabalhos precarios, descontinuos e ndo raramente marcados pela opressao, pelo assédio
moral, pelo sentimento de desvalorizagédo profissional e por baixas remuneracdes.

A mesma sociedade do consumo destrutivo e supérfluo, que gera necessidades de
consumo fetichizado, impossibilita que os reais produtores da riqueza social fagcam parte do
universo restrito e manipulado do consumo (ANTUNES, 2005). Assim, entende-se que isso
compromete, significativamente, a possibilidade de uma existéncia materialmente digna, sendo
o trabalho exercido pelos alunos da EJA, muitas vezes incapaz de garantir suas subsisténcias e
de suas familias. Quando perguntados a respeito da ultima profissdo exercida no momento da
pesquisa (os alunos poderiam estar desempenhando a profissao ou ja a terem exercido), foram

coletadas as seguintes informacdes:

Tabela 1 — Trabalhos dos alunos pesquisados

Trabalhos Alunos

Autdnoma
Aucxiliar de confecgéo
Auxiliar de processo
Baba
Carpinteiro
Coordenadora de pais
Desempregada
Encarregada na empresa Friboi
Esteticista
Monitora de escola
Monitoramento de bancos
Motorista de aplicativo
Operadora de caixa
Recepcionista
Secretaria
Soldador
Suporte corporativo
Auxiliar administrativo
Auxiliar de dentista
Auxiliar de escritério
Cuidadora de idosos
Diarista
Mecanico
Auxiliar de cozinha
Auxiliar de servicos gerais
Do lar
Empregada doméstica
Estudante
Cabelereira
Costureira
Vendedora

Fonte: elaborada pela autora (2019).
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Outras fontes que também permitem conhecer as pesadas vivéncias laborais dos alunos
e suas condigdes materiais sdo as entrevistas realizadas, das quais foram extraidas alguns

relatos:

Eu nunca trabalhei de carteira assinada, eu sempre fui cabelereira desde os 11 anos de
idade. Eu so tinha profissdo de cabelereira, mas cabelereira s ganha dinheiro se ela
tiver o seu saldo. Se trabalhar para as pessoas, a gente ndo ganha dinheiro, é muito
pouco, a gente ganha porcentagem, 50%. Ainda mais a gente que tem familia, é muito
pouco [...] Sempre trabalhei para outras pessoas. Eu sempre trabalhei com uma tia
minha. [...] Ela foi até que me ensinou o que eu sei na area da beleza. (ALUNA 7, 26
ANOS).

[Eu trabalhava em uma] editora de revista, funcionava duas empresas em uma. Por
um lado, era sobrecarregado pelo seguinte: porque eram duas empresas € eu atendia
as duas, porém eu era contratada sé de uma. Era pai e filho. O pai tinha uma editora,
funcionava no andar de cima, o filho tinha uma [empresa] de comunicagdo visual que
funcionava no andar de baixo. E eu tomava conta, auxiliava, administrativo-
financeiro. Eu atendia os telefone, eu marcava horario, agendava cliente, tinha que dar
conta de horério de funcionario instalando o servico dele. [...] A cobranca passava
primeiro por mim. Ai, a questdo da sobrecarga. [...] Eu era contratada pela do pai, ai
quando a do pai falava para a do filho pelo menos pagar um almogo para mim, eles
tirava o corpo fora. Mas, na hora do trabalho, do vamo ver, eu tinha que atender todos
os requisitos ali. (ALUNA 10, 32 ANOS).

A gente veio para Goiénia em 1979, meu pai veio na frente e comegou a trabalhar
aqui. [...] Muita pobreza na minha familia. Nossa, era muito dificil. Meu pai fez uma
casa de tdbua [para a familia morar]. [...] [Depois] eu morava com o pai dos meus
meninos. 1sso ele tinha uma [empresa] prestadora de servico, ele fazia limpeza e
construgdo. A gente [aluna e seus filhos] trabalhava com ele, mas ndo tinha
remuneracao, ndo tinha verba. Ai, eu comecei a trabalhar de doméstica. Quase dois
anos no primeiro servico. Depois fui para esse que eu sai [por ultimo], fiquei quase
11 anos. Eu trabalhava [nesse Gltimo trabalho] que nem uma louca. Eu ndo tinha hora,
ndo tinha dia de t4 em casa, ndo podia nem fazer um compromisso |4 em casa com os
meus menino. Porque eu comecei dormindo 14, quando o meu patrdo tava doente. Ele
adoeceu com cancer. Eu cuidei dele até morrer. Ai depois continuei dormindo para a
minha patroa sair para a rua, ficava com a menina [crianca filha dos patrdes]. Ela
viajava muito e eu ficava [com a menina]. Ai eu comecei a estudar, ela achou ruim.
Al parei de dormir durante a semana, que eu dormia noite sim, noite ndo. Ai, mesmo
assim, no final de semana, vinha para a aula [no IFG], voltava para a casa dela, dormia
14, ia embora no domingo, as vezes domingo de manhd, as vezes domingo a noite. Eu
ndo tinha dia certo, entendeu? Eu trabalhei muito tempo desse jeito. [...] Os meu
menino brigava porque eu ndo participava de nada, meus neto fazia aniversario, eu
ndo podia [participar]. Saber que eu sou a provedora, nossa, eu fico agoniada. [...] Eu
ganhava 1.300 reais la. Mas tinha as quarta-feira [como dia de folga]. Ai, nas quarta-
feira, eu trabalhava para o pai dela e no escritério dela. Me ajudava um pouco mais.
Eu recebia 120 [reais] da casa do pai dela e 100 [reais] do escritdrio, de 15 em 15 dias.
[...] [Quando sai de I4], ela me deu 7.500 [reais], [mas o acerto trabalhista rescisorio]
dava muito mais. Eu nunca recebi [a quantia certa]. [...] Eu tirei férias, porque eu era
sozinha e era o0 tempo que eu juntava alguma coisa. Ela pagava [0 adicional salarial
de férias], mas eu ndo parava [de trabalhar durante o periodo de férias]. [...] Me senti
uma escrava branca. [...] Tinha dia que eu tava desfalecida, assim, morrendo mesmo.
[...] Nunca ganhei um centavo de hora-extra. [...] Eu lembro que eu tinha duas férias
vencidas e ela ndo me pagou. Ai eu falei: “eu td precisando do dinheiro das férias,
voc€ me paga que eu t0 precisando por o piso 1a em casa”. Ela falou: “eu t6 viajando”.
Nossa, eu chorei: “ndo é possivel, ¢ meu [pagamento]”. [...] Ela viajou dez dias, eu
fiquei dez dias sem ir la em casa. Nesse tempo, 0 meu menino comegou a usar droga,
que eu quase ndo ia em casa. [...] Eu ndo gosto de ficar de trocando de servigo, sabe?
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Assim, eu sou muito preocupada com as responsabilidade. Eu tinha até vergonha de
contar para as pessoas, ndo por ser doméstica, [mas] o salario que eu recebia eu era
muito humilhante. (ALUNA 14, 45 ANQS).

Foi mais ou menos com uns nove anos, eu comecei a trabalhar ja. Eu lembro que eu
trabalhava em uma oficina de bicicleta. [...] Eu sempre tinha um dinheirinho, assim,
se eu quisesse fazer as coisas. [...] Eu ajudava em casa também. [...] Ndo era muita
coisa, mas a minha mae falava que era. (ALUNO 15, 19 ANOS).

Sou diarista. Meu trabalho é fazer a faxina do apartamento todinho. Fora a faxina, eu
ajudo a minha patroa com o bebé. [...] Eu tiro uns 800 reais por més com as minhas
diarias. Ndo gosto do meu trabalho, né? Mas tem que trabalhar para cuidar dele [filho
da aluna de trés anos] e me manter também, pra poder vir pro IF, pra poder conseguir.
As vezes, ndo me sinto [respeitada]. As vezes, acontece umas coisas que nio devia
acontecer, né? Eu acho que todo ser humano merece respeito. Mas, como se diz, a
gente precisa, a gente aguenta muita coisa, né? [...] Ela fica passando catarro nas
coisas, as vezes ela ta nos dias, entendeu? E ela me leva roupa suja. Entdo, eu acho
que isso ¢é falta de respeito comigo, acho que isso é coisa que ela mesma podia fazer.
(ALUNA 17, 26 ANOS).

Em seus depoimentos, verifica-se a existéncia de trabalhos que envolvem jornadas
exaustivas, com acumulo de funcdes, assinalados muitas vezes por fun¢Ges manuais que nédo
demandam muito conhecimento escolar, algumas vezes temporéarios e sem a devida
regulamentacdo dos direitos trabalhistas e previdenciarios, sendo constante o desrespeito a
esses direitos sociais por parte de seus empregadores. Além disso, o trabalho precoce é comum
em suas jornadas, assim como descrito por Moura (2007, p. 19), que menciona que “a extrema
desigualdade social obriga grande parte dos filhos da classe trabalhadora a buscar a insercéo no
mundo do trabalho visando complementar o rendimento familiar, ou até mesmo a auto-
sustentacdo, muito antes dos 18 anos de idade”.

Nesse sentido, na argumentacdo de Arroyo (2017), uma caracteristica da condicdo de
alunos da EJA € que suas experiéncias laborais vém de longe e combinam-se com seus
itinerarios de criancas e adolescentes. A interrupcao nos estudos escolares nas vidas dos jovens
e adultos populares ndo implica em uma paralisacdo de seus processos formativos, de
humanizacdo, no sentido de pensarem, lerem o0 mundo, de tentar se compreenderem nas relacfes
sociais e politicas e, nesse cenario, o trabalho consiste na vivéncia mais forte desses processos
de formagéo.

Quando perguntados acerca da situagdo ocupacional vivenciada no momento da
pesquisa, somente 14 (24,56%) dos 57 alunos pesquisados declararam trabalhar com carteira
assinada. Dez alunos investigados informaram que ndo possuem registro profissional (17,54%)

e nove estudantes disseram ser autbnomos (15,78%), como se verifica na Tabela 2:
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Tabela 2 — Situagédo ocupacional

Situacao ocupacional Quantidade de respostas

Somente trabalho doméstico na propria residéncia 20 (35,08%)
Trabalhador(a) com carteira assinada 14 (24,56%)
Trabalhador(a) sem carteira assinada 10 (17,54%)
Auténomo(a) 9 (15,78%)
N&o realiza trabalho doméstico na residéncia e ndo esta trabalhando fora dela 3 (5,26%)
N&o respondeu 1 (1,75%)
Aposentado 0 (0%)
Empresario(a) ou comerciante 0 (0%)
Funcionario(a) publico(a) 0 (0%)
Pensionista do INSS 0 (0%)

Fonte: elaborada pela autora (2019).

Segundo Antunes (2018), a informalidade da forca de trabalho consiste em um dos
elementos centrais do capital para 0 aumento de seu processo de valorizagdo e expansao da
intensificacdo dos ritmos e dos movimentos do trabalho, sendo relevante aspecto propulsor da
atual precarizacdo estrutural. Nesse ponto, reforca-se também a posicdo de Kuenzer (2005,
2010), que dispde sobre a exclusdo includente no mundo trabalho, tratada no Capitulo 2 deste
trabalho dissertativo, isto é, a existéncia de estratégias para a expulsdo do trabalhador do
mercado formal, em que possui os direitos sociais garantidos, para sua inclusdo em trabalhos
precarizados.

Além da vulnerabilidade dos registros trabalhistas manifestada por alguns estudantes,
os dados sobre a situacdo ocupacional revelam também uma expressiva quantidade de discentes
sem trabalho remunerado, pois, no momento da pesquisa, 20 alunas (35,08%) realizavam
apenas trabalho doméstico na prépria residéncia e trés estudantes ndo faziam trabalho
domeéstico em suas residéncias e tampouco estavam trabalhando fora dela (o0 grupo desses
ultimos alunos é composto por duas mulheres e um aluno do género masculino, com idade de
19 anos, sendo sua mae e outra pessoa responsaveis pelo seu sustento). Tal situacdo leva a

reflexdo acerca da dificil circunstancia do desemprego, manifestada por alguns estudantes:

Faz um ano que eu td sem trabalhar, meu esposo também t4 desempregado. Ai, assim,
nos ta passando uma situacdo muito dificil no momento, precisando até mesmo de
ajuda, entendeu? A gente ta passando até necessidade em casa. E ele é formado em
técnico em seguranga do trabalho, tem muito curso, mas s6 que ta dificil. Ele ndo tem
encontrado trabalho devido a questdo também da idade dele. Ele tem 54 [anos]. Ele
também j& vai fazer um ano que ele td& desempregado. Ai ele tem trabalhado
recentemente fazendo bico, mas sé que, essa questdo do bico, um dia vocé trabalha,
no outro ndo. E tem vez que passa 0 més todinho que ndo entra um centavo. (ALUNA
1).

E muito dificil encontrar emprego. [...] Eles ndo da oportunidade para vocé. Ja pelejei
assim, ir nos lugar, procurar [trabalho] de limpeza, ja fiz entrevista em restaurante, de
auxiliar de cozinha e eles ndo da oportunidade de jeito nenhum. D& para aquelas
pessoas que ja tém, como que fala, registro na carteira [de trabalho], né? Mas, quando



82

a gente ndo tém, ndo da oportunidade. As pessoas hoje sio muito ruins. As vezes, eu
acho que é por isso que anda muitas pessoas fazendo as coisas erradas, porque eles
ndo da oportunidade para ninguém. (ALUNA 5).

Eu faco bico, com um amigo meu, de elétrica, seguranca eletrbnica. Mas nédo é nada
fixo, entendeu? Igual, essa semana, ja estamos na terca, entdo ainda nao trabalhei essa
semana. E quando aparece, néo é fixo. [...] profissdo, profissio mesmo na carteira eu
ndo tenho nada. Eu ndo tenho eletricista, eu ndo tenho eletrotécnico, ndo tenho nada.
Profissdo na carteira € s6 ajudante, é servente, é s6 isso. [...] [E] um pouco
desesperador. E aquela expressdo: matar um le&o por dia. Eu mato meu ledo de hoje.
Al beleza. [...] E amanha? [...] Minha esposa t4 gravida, ela ta de cinco meses. A
barriga dela vai crescendo, eu vou comegando a desesperar. [...] Desesperar ndo leva
a gente a lugar nenhum, né? A gente tem que ir batalhando um dia ap6s o outro, mas
bate um medo, né? E se as coisa for cara? E se ndo tiver mais nem o bico que eu faco?
Nem ele comecar a pingar mais? (ALUNO 9).

Alves (2007), ancorado na perspectiva marxista, assevera que a principal forma de
desvalorizacéo do trabalho vivo é produzi-lo em excesso como for¢a de trabalho, tornando-o
disponivel para o consumo capitalista e criando a chamada superpopulacéo relativa ou exercito
industrial de reserva, que possui uma funcéo sistémica de colaborar para a acumulagdo do
capital, ou seja, reduzir a ampliacdo do salério real, dificultar a luta sindical e contribuir para o
crescimento da exploracdo dos trabalhadores.

Mas o desemprego também tem uma funcdo derivada, isto €, procura implementar um
novo tipo de sociabilidade regressiva e perversa. Para o autor, a construcdo de um mundo do
trabalho marcado pela precarizacao, fruto das politicas neoliberais das Ultimas décadas, € mais
cruel do que aquele que ocorreu no inicio do capitalismo industrial, posto desenvolver-se em
uma fase avancgada do processo civilizatorio, na qual a produtividade do trabalho social contém
dimensGes inauditas. Assim, o desemprego tende a colaborar para o controle do comportamento
humano e aumentar a produtividade da forca de trabalho por intermédio da emulacéo pelo
medo, que constitui uma das formas de subjetivacdo estranhada do toyotismo. Em outras
palavras, é cultivando o medo do desemprego que o capital faz com que os trabalhadores
aceitem uma maior exploracao e a nova barbarie social instaurada na fase contemporanea do
capitalismo, que dissolve os sujeitos e suas subjetividades.

Essa elucidacdo reporta a Antunes (2005), para quem, na atual fase de reestruturacéo
produtiva do capital, 0 maior envolvimento interativo entre a subjetividade do trabalhador e a
nova méaquina informatizada, inteligente, amplia ainda mais o processo de alienagdo do
trabalho, aumentando as formas modernas de reificacdo e separando ainda mais o trabalhador
do exercicio de uma vida autodeterminada e auténtica. Konder (2008, p. 30), ao tratar sobre a

alienacdo sob a abordagem marxista, esclarece que
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[a]s condigcbes criadas pela divisdo do trabalho e pela propriedade privada
introduziram um “estranhamento” entre o trabalhador ¢ o trabalho, uma vez que o
produto do trabalho, antes mesmo de o trabalho se realizar, pertence a outra pessoa
que ndo o trabalhador. Por isso, em lugar de realizar-se no seu trabalho, o ser humano
se aliena nele; em lugar de reconhecer-se em suas préprias criacdes, o ser humano se
sente ameacado por elas; em lugar de libertar-se, acaba enrolado em novas opressoes.
(Grifo do autor).

Segundo Antunes (2009), se nas esferas produtivas da era de acumulacdo flexivel o
estranhamento permanece e torna-se mais complexo nas fungées de ponta do ciclo produtivo —
ou seja, na parcela aparentemente mais estavel e imersa no trabalho intelectual abstrato —, ele é
ainda mais profundo entre as camadas mais precarizadas da forca de trabalho, que
experimentam condicGes laborais mais brutais, destituidas de direitos e mais instaveis,
decorrentes dos trabalhos part time, temporarios, desemprego etc. Desse modo, no cenario
capitalista contemporaneo, os estranhamentos sdo diferenciados em sua incidéncia, porém,
vigentes como manifestacdo que aflige a totalidade da classe trabalhadora. Cabe ressaltar que é
na ultima categoria da forca de trabalho descrita, a dos trabalhadores mais precarizados, que
geralmente se enquadram os alunos da EJA, o que frequentemente resulta em condicdes
desumanas de sobrevivéncia.

Outro aspecto que também merece énfase a partir das falas dos discentes investigados

esta relacionado as doencas provocadas em razao de seus ambientes de trabalho:

Eu trabalhava na escola, eu era monitora. Mas, assim, 14 era uma escola particular. Eu
entrava seis horas na escola, saia seis da tarde. Ai tava, assim, muito dificil, porque a
carga horéaria € muito puxada. Ai foi quando eu comecei o curso [Técnico Integrado
ao Ensino Médio em Enfermagem]. Ai eu falei assim: td muito tenso. E devido eu ja
ter 15 anos que eu tava assim... sabe quando vocé passa por aguele momento de
estresse total, que qualquer hora vocé pode dar piripaque, por conta do trabalho?
Entdo, eu tava me encontrando dessa maneira. Ai eu falei assim: “ah ndo, eu vou dar
um tempo”. [...] Ndo recebia [hora-extra] [...] Geralmente, eu parava para almocar era
15 [minutos] para o meio-dia. Ai 15 [minutos] para uma [hora] eu ja tinha que ta de
volta. [Era] estresse, muita cobranca, esgotamento mental, porque vocé sabe que
escola ndo € facil. E vocé trabalhar esse tanto de hora e todos os dias, chega um ponto,
assim, que vai te dando esgotamento mental. Eu tava no meu limite. (ALUNA 1).

Por eu ter sido criada no interior, meu pai, ele é operador de maquina agricola, entéo,
assim, eu aprendi a operar as maquinas agricolas, tratores, colhedoras de cana. [...] SO
numa empresa eu trabalhei nove anos [...] [como] operadora de maquina agricola. [...]
[Depois] eu pedi para sair [...] tinha umas férias minhas atrasada, eu tava muito
cansada. Ai eu pedi para sair. [...] Eu fazia 12 horas, sabe? Todo dia eu fazia 12 horas.
Tinha dia que eu ia seis horas da tarde, eu chegava em casa so nove horas da manha
do outro dia. Entéo, eu fui, assim, como se diz, baqueando. (ALUNA 4).

Eu ja puxei, ja torei 12 horas de servico bracal, puxar cabo, quebrar concreto, saca?
Fazendo hora-extra para os outros [...] A hora que vocé termina o servico, vocé chega
em casa baqueado. [...] Hoje eu sinto umas fisgadas nas costas que Deus me livre, né?
Porgue, na época, na obra, eu era magrinho. Eu pesava 60, 50 quilos e carregava um
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carrinho de bloco que era da minha altura, devia pesar o dobro do meu peso. E eu
jogava tudo para a coluna, né? (ALUNO 9).

Eu trabalho com televendas, produtos de internet, TV por assinatura. [...] Mas eu td
mais ali mesmo € por necessidade, ndo é tanto porque eu gosto. Eu trabalho com
estagio meio periodo. N&o € estagio do ensino médio, né? Como eu fago ensino médio,
ai eu tenho uma bolsa de 600 reais. S6 que eu ganho comissdo. Quando é um més
bom, eu ganho 1.000, 1.100, 1.200 reais ao todo, de bolsa e de comissdo. Quando é
um més ruim, eu fico s6 nos 600, né? [...] Nao tenho carteira assinada e nem contrato.
La todos tém contrato. Assim, metade que trabalham l& sdo menores de idade e eles
tém contrato, porque aonde eu fago estagio tem parceria com as escolas do estado. [...]
[Mas] néo tem vinculo [com a aprendizagem escolar]. [...] [Recebo] bonificagdo. Ai
cada venda, se vocé fizer uma venda, mais cinco reais. Alguns dias eles faz campanha
assim. [...] Durante 0 més, por exemplo, se a gente conseguir bater a meta, por
exemplo, de 300 vendas, a gente ganha alguma premiacéo. [...] Pra mim é bastante
estressante as vezes [...] Nem todos os dias a gente t4& bem para conversar com o
cliente. Ontem mesmo eu tomei remédio para gripe, fui trabalhar totalmente mole,
prejudicou o meu servigo. Quando &, assim, um servigo que a gente ndo tem presséo,
ndo tem essas coisas, acho que é um pouco mais tranquilo, porque eu lido com muita
gente durante o dia, converso com 200, 300 pessoas. [...] E, tipo assim, a pressdo é
tanta que a gente obrigatoriamente tem que ta bem, porque tem que entregar resultado.
Essa pressdo é ruim, né? A gente ganha, por exemplo, 12 reais por uma TV [por
assinatura] que a gente vende. [...] Eu tenho que fazer trés vendas por més. [...] Seeu
ndo fizer, comeco a ser muito pressionada. Falam que eu ndo vou ganhar dinheiro,
que quem ndo vende ndo pode ta ali naquele lugar, né? [...] No outro servico que eu
trabalhava [também de televendas], eles contratavam os adolescentes, alguns ficavam
dois meses, depois ndo conseguiam vender mais. Eles mandavam embora, pagavam
somente o salario. Eu fui a primeira pessoa que pedi conta que falei sobre o
proporcional de férias, pelo menos. Eu, tem dia, pra falar a verdade pra vocé, que eu
acordo de madrugada, dormindo, sonhando que eu t6 falando com o cliente, acordo
conversando. E muita pressdo, muita mesmo. (ALUNA 20).

Os depoimentos dos alunos a respeito das situacfes de adoecimento fisico e mental,
vivenciados a partir do trabalho, reportam as elucidacdes trazidas por Antunes e Praun (2018)
quanto a essa tematica na era da acumulacao flexivel. As mudancas em andamento na Gltimas
décadas, oriundas da expansdo intensificada da reestruturacdo produtiva e do neoliberalismo,
tém cada vez mais produzido altos indices de acidentes e doencas decorrentes do trabalho,
manifestados em lesfes osteomusculares e em transtornos mentais.

No entanto, enfatiza-se que, conforme Alves (2007) e Antunes (2018), o toyotismo néao
consiste em um modelo puro de organizacdo capitalista, pois possui um desenvolvimento
complexo, desigual e combinado, que mescla o envolvimento e a manipulacdo na esfera
produtiva contemporénea com os modos passados e despoticos de racionalizagdo do trabalho,
como o taylorismo/fordismo.

Por conseguinte, conclui-se que os adoecimentos experimentados pelos trabalhadores
no presente decorrem tanto das novas formas de exploracdo da mdo de obra ligadas a

acumulacdo flexivel quanto de modos pretéritos organizacionais.
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Como bem observa Alves (2007), o estresse consiste na doenca universal da sociedade
sob os moldes do toyotismo; € uma sindrome que atinge corpo e mente. Com efeito, o estresse
ndo surge com a producdo toyotista, sendo uma reacdo natural que possibilita ao homem
enfrentar situac6es de perigo. Contudo, o nimero de agentes estressores no passado era menor.
Os novos dispositivos organizacionais no mundo do trabalho demandam um engajamento por
inteiro aos valores-fetiches capitalistas, o que significa “ndo apenas vestir da camisa da
empresa, mas dar a alma (corpo e mente) aos interesses do capital” (ALVES, 2007, p. 235).
Desse modo, a captura da subjetividade, tipica da atual I6gica do capital, bem como as demais
crescentes manifestacOes de precarizacdo do trabalho, acarretam o que o autor denomina como
subjetividade em desefetivacdo. Nesse sentido, Antunes (2009, p. 130) alerta que se o0s
trabalhadores ndo demonstrarem vontade, disposicao e desejo serdo substituidos por outros, que
expressem esses “atributos” e “aptiddes” para aceitarem novos desafios.

Assim, uma das grandes contradigdes do capital é que, embora exista hoje em dia um
alto desenvolvimento tecnoldgico das forcas produtivas, que poderia libertar o ser humano do
trabalho heterdbnomo e conceder-lhe mais tempo livre para devolver suas potencialidades fisicas
e espirituais, as relac6es capitalistas o aprisionam no tempo de trabalho estranhado ou negado
como atividade realmente significativa (ALVES, 2007).

De acordo com Antunes e Praun (2018), ha, na contemporaneidade, um novo mapa de
acidentes e adoecimentos com nexo laboral. Por um lado, os trabalhadores que atuam com
maquinario mais tecnoldgico estdo crescentemente expostos a flexibilizacdo e a intensificacéo
do ritmo de trabalho, ndo somente pelo avanco da robotizacdo no processo produtivo, mas
principalmente devido as exigéncias quanto a polivaléncia, times de trabalho interdependentes
e variados instrumentos de gestdo calcados na pressdo psicoldgica destinada a elevacdo da
produtividade. Por outro lado, em quantidade expressivamente maior, ha o nucleo de
trabalhadores que vivencia, cada vez mais, diversas modalidades de vinculos e condi¢des de
trabalho em contextos profissionais com menor desenvolvimento tecnologico, jornadas
prolongadas e com mais inseguranca. Essa divisdo é projetada em escala global, configurando
um novo mapa de doencas e acidentes de trabalho, cujo tipos e grau de incidéncia representam,
em uma 6tica mais ampla, parte das diferencas entre o centro e a periferia do sistema capitalista.
Assim, quanto mais fracas a legislacdo defensora dos trabalhadores e a organizacao sindical de
determinada localidade, maior a precarizagéo do trabalho.

No entendimento dos autores, a flexibilizacdo da era toyotista apresenta-se como base
do adoecimento proveniente do trabalho. Ela pode manifestar-se na diminuicdo da fronteira

entre 0 espaco da vida privada e trabalho, no enorme desemprego estrutural, nos diferentes
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modos de contratacdo da forca de trabalho e no desmonte da legislacdo referente aos direitos
trabalhistas. Além disso, é possivel percebé-la na expressiva sensa¢do de tempo reduzido, na
intensificacdo da jornada laboral, em que os trabalhadores se esforcam para realizarem,
sozinhos, atividades antes executadas por duas ou mais pessoas, nos bancos de dias e horas que
se adequam as demandas flexiveis e nas partes significativas de sal&rio vinculadas ao
cumprimento de metas de producéo e qualidade.

Na concepcdo de Antunes e Praun (2018), a flexibilizacdo € um processo contraditorio,
em que a precarizacao acarreta tanto resisténcias por parte dos trabalhadores, ao mesmo tempo
em que consiste em um processo cujos instrumentos aliam-se as necessidades incessantes de
valorizagéo do capital e autorreproducéo do sistema.

Os autores ressaltam um importante elemento encontrado no relato da Aluna 20. Trata-
se da gestdo por metas, que ganha destaque a partir da década de 1980 e constitui fator causador
dos adoecimentos no trabalho. Esse modelo tem como causas 0 aumento da financeirizagdo das
grandes corporagdes (uma manifestacdo da mundializagcdo do capital) e a necessidade de
aceleracdo, resultante do incremento da concorréncia intercapitalista, da pressdo dos
investidores, dos ciclos de renovacgdes e do crescimento da produtividade. A gestdo por metas
atua de diferentes modos: como mecanismo disciplinador do trabalho, em uma espécie de
engajamento “voluntario” da classe trabalhadora; no controle de faltas, muitas vezes
desempenhado entre 0s membros das equipes de trabalho; na reducéo do tempo de descanso;
na competicdo entre os trabalhadores, objetivando receber os valores estipulados; e no
aprofundamento dos acordos coletivos firmados pelas empresas.

Salienta-se também que o adoecimento com nexo laboral estd inserido em uma
conjuntura marcada pelo progressivo processo de individualizagdo do trabalho da atualidade e
pelo rompimento dos lagos de solidariedade anteriormente experimentados pelos trabalhadores,
o0 que limita o sentimento de pertencimento e as estratégias coletivas de defesa. Dessa forma, o
isolamento dos trabalhadores crescentemente promovido pelo capital converte-se em uma agédo
que desestrutura a manifestacéo de classe e colabora para o sofrimento dos trabalhadores dentro
e fora das esferas laborais, posto que eles se veem sob condi¢Ges cada vez mais restritas para o
improviso e para a autonomia e em sistema que entrelaca o discurso de valoriza¢do e o dominio
fisico e mental ao extremo (ANTUNES; PRAUN, 2018).

Ademais, outra manifestacdo da contemporaneidade tangente ao mundo do trabalho e
presente entre os depoimentos coletados refere-se ao advento do novo proletariado de servicos,

descrito por Antunes (2018). Essa realidade encontra-se expressa nas palavras do Aluno 9:



87

Eu tava [trabalhando] de Uber. [...] O Uber é [como] qualquer profissdo autdnoma,
um vendedor autdbnomo, por exemplo. A pessoa tem que administrar o que entra,
porque entra muito picado. [...] Eu almocgava quando... nem é nem quando eu queria,
era quando eu podia, né? [...] Quando eu vinha pra escola, era de 12 horas [a carga
horaria de trabalho]. Das sete [horas] da manha as sete [horas] da noite. [Quando néo
estava estudando], ai eu pegava das sete da manha até umas dez horas da noite. [...]
Tem motorista que vai até... trabalha o dia inteiro e trabalha a noite até uma, duas
[horas da madrugada]. Ai dorme poucas horas e no outro dia tora de novo. [...] Eu [...]
trabalhando das sete da manhd as sete da noite, eu finalizava minha rota aqui na escola,
na porta da escola. Ai essa hora que eu ndo trabalhei eu compensava no final de
semana, no dia que ndo tinha aula, que fosse algum feriado, ai eu ja trabalhava até
mais tarde. (ALUNO 9).

O excerto acima remonta as observagdes feitas por Antunes (2018) quanto ao

surgimento e ao aumento do proletariado de servicos da era digital, cujos trabalhos foram

impulsionados nos Gltimos anos pelo avanco das TIC, como celulares, tablets, smartphones etc.

O autor assevera que, na fase atual de financeirizagdo e mundializacéo do capital, a ampliacdo

dos trabalhos assalariados no setor de servigos apresenta-se como uma grande tendéncia global,

expandindo as formas geradoras do valor.®

3

Conforme Antunes (2018), a contemporaneidade presencia, em escala global, o surgimento de novas formas
de extragdo de mais-valor tanto na producdo material quanto na producdo imaterial, sendo este Ultimo espacgo
ocupado por exceléncia pelos servicos privatizados pelo neoliberalismo. Desse modo, mesmo que ndo seja o
elemento dominante, é preciso reconhecer que o trabalho imaterial assume crescente destaque na conformagéo
do valor, uma vez que, além de ser parte da articulacdo relacional entre as varias modalidades de trabalho vivo
em interacdo com o trabalho morto, diminui o tempo de circulagdo do capital e, consequentemente, seu tempo
total de rotacdo.

Em sua explicacdo, o autor alude a Marx que, no Livro Il da obra O Capital, dispde que o tempo de rotagéo do
capital é igual ao tempo de producéo (englobando o tempo de trabalho) mais o tempo de circulagdo. Logo,
guanto mais proximo de zero for o tempo de circulagéo do capital, maiores serdo a produtividade e a produgao
de mais-valor, haja vista que o tempo de circulagéo do capital pode restringir ou agilizar o tempo de produgéo,
expandindo ou reduzindo o processo de produgdo de mais-valor. Antunes (2018) afirma que a producédo
capitalista ndo se restringe a producdo material stricto sensu e o capital industrial ultrapassa a producéo
estritamente material. Para tanto, o autor reporta ao sentido ampliado de industria que Marx formulou, também
no Livro Il de O Capital, em que descreve a indistria de transportes (navegacgdo e ferrovia) como um processo
de producdo dentro do processo de circulacdo e, dessa forma, como uma exce¢do quanto a produgdo
estritamente ligada a um elemento material. Dito de outra forma, embora o setor de transportes atue na esfera
da circulagdo, ndo produzindo elementos palpaveis, € necessario para efetivar-se 0 consumo da mercadoria e
para a concretizacdo da produgdo material e do mais-valor. Assim, ao vender o deslocamento de lugar, seu
“efeito util obtido ¢ indissoluvelmente vinculado ao processo de transporte, isto €, ao processo de produgdo da
industria dos transportes” (MARX, 2014, p. 145), ndo podendo esse efeito util existir em coisa diferente, a
exemplo de algo que apenas funciona como artigo comercial e que somente circula como mercadoria ap0s ter
sido produzido. Portanto, “o valor de troca desse efeito (til é determinado, como o de toda e qualquer
mercadoria, pelo valor dos elementos de producéo nele consumidos (forca de trabalho e meios de producdo)
acrescido do mais-valor criado pelo mais-trabalho dos trabalhadores ocupados na industria de transportes”
(MARX, 2014, p. 145). Com isso, “o capital produtivo investido nessa industria adiciona valor aos produtos
transportados, em parte por meio da transferéncia de valor dos meios de transporte, em parte por meio do
acréscimo de valor gerado pelo trabalho de transporte. Esta Gltima adi¢do de valor se decomp@e, como em toda
produgdo capitalista, em reposicdo de salario e mais valor” (MARX, 2014, p. 255). Em vista dessas
observacdes, de acordo com Antunes (2018), o setor de servigos, crescentemente controlado pelo capital e sua
I6gica de mercadorizacgdo, progressivamente torna-se parte das cadeias produtivas de valor. As intersecgdes
entre setores da producdo (indUstria, agricultura e servigos), a exemplo da agroindustria, a indUstria de servigos
e 0s servigos industriais, sdo representativas dessa situacdo. Ademais, o trabalho on-line, cada vez maior a
partir da década de 1970, incentiva essa processualidade que, continua, transforma a reestruturagéo produtiva
em algo permanente. Todavia, Antunes (2018) alerta ser preciso investigar, empirica e analiticamente, como
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Para exemplificar esse novo, crescente e informatizado proletariado de servigos,
Antunes (2018) menciona, dentre outros, o zero hour contract, uma modalidade de trabalho que
surge no Reino Unido e espalha-se pelo mundo, caracterizada pela ndo determinacao de horas.
Nesse tipo de contrato, os trabalhadores de varias atividades (eletricistas, motoristas,
advogados, profissionais do ramo da limpeza, de consertos domésticos, médicos etc.) ficam a
disposicao esperando uma chamada, prontos para atenderem o trabalho intermitente. Assim,
recebem somente pelo que fizeram, sem ganharem pelo tempo que permaneceram a espera.

Outro exemplo relevante, também citado pelo autor, relaciona-se com a empresa de
aplicativos Uber, que se apropria do mais-valor oriundo do trabalho de seus motoristas
cadastrados, sem a preocupacédo de garantia dos deveres trabalhistas, ao mesmo tempo em que
diversos motoristas, tal como o Aluno 9, custeiam os gastos de manutencdo dos veiculos (seus
instrumentos de trabalho), de alimentacao etc.

Conforme Antunes (2018), essa l6gica de um mundo do trabalho digital e flexivel, que
se amplia globalmente, denomina-se uberizacdo do trabalho. As circunstancias descritas
configuram uma disponibilidade perpétua dos trabalhadores para o labor e vem promovendo
um incremento da exploracdo e precariedade, haja vista a burla de direitos do trabalho e de
seguridade social. Convém lembrar que, desde a Revolucédo Industrial e, mais especificamente,
a partir dos anos de 1930 no Brasil, o capital exige reiteradamente a desconstrucao da legislacéo
social protetora da classe trabalhadora. Tendo em vista que o trabalho on-line faz desaparecer
a separacao entre o tempo de vida no trabalho e fora dele, surge, na atualidade, uma nova
modalidade laborativa, que articula o universo digital com a submissédo completa as corporacdes
que comandam o mundo financeiro e dos negdcios, desencadeando o que autor denomina como
“uma nova era de escravidao digital” (ANTUNES, 2018, p. 37).

Esse cenario, por sua vez, concilia-se com a chamada industria 4.0, que, nascida na
Alemanha, em 2011, representara, segundo o autor, um aprofundamento dos processos
produtivos automatizados, mediante o controle digital de toda a cadeia empresarial geradora de
valor. Como consequéncias, dentre outras, estdo o crescimento do trabalho morto, expresso pelo
maquinario digital, e a diminuicdo do trabalho vivo, manifestada pela substituicdo de atividades
tradicionais e mais manuais por mecanismos automatizados e robotizados.

Considerando que todo esse quadro social significa uma intensificagdo da opressao

sobre os trabalhadores, o capital langa m&o de varios artificios ideoldgicos, amplamente

ocorre 0 processo de producdo nos diferentes ramos e setores que se expandem com o trabalho digital, para
gue, mediante suas particularidades, seja verificado se ha realmente um processo de valorizagdo do capital
dentro de suas atividades.
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propagados. Dentre eles, salienta-se o empreendedorismo, que, para Antunes (2018), consiste
cada vez mais em um modo de mascaramento do trabalho assalariado, por meio do mito do
trabalhador auténomo, que multiplica as véarias formas de flexibilizacdo salarial, de horarios,
funcional ou organizativa.*

Na argumentacdo de Alves (2007, 2011), o discurso toyotista dissemina valores néo
somente nos locais de trabalho, mas também nas instancias sociorreprodutivas. Dessa forma, o
empreendedorismo apresenta-se como uma nova dinamica de construcdo da hegemonia do
capital na producdo e na vida social, que procura ocultar as contradi¢des das solucbes dadas
pelo capital mediante sua crise estrutural. Sob esse ideario, cada individuo deve responsabilizar-
se por sua saude, mobilidade, adaptabilidade a horéarios flexiveis e atualizacdo de seus
conhecimentos. O trabalhador é entendido como um colaborador externo da empresa toyotista,
um autoempreendedor, o que configura uma nova forma de estranhamento capitalista.

Diante de todas essas explanagdes, percebe-se que os estudantes investigados elaboram
diversas estratégias de sobrevivéncia, expressas em variadas atividades laborais, que, de forma
geral, exemplificam a disseminacdo da precarizacdo intensa do trabalho no regime de
acumulacdo flexivel e repercutem em existéncias instaveis tanto em sua dimensdo material
quanto em suas subjetividades. Essas vivéncias no universo laboral influenciam suas jornadas
escolares, inclusive na EJA/EPT, assim como o fazem outros elementos que permeiam suas
realidades. Em vista disso, o topico a seguir discorre sobre as experiéncias dos estudantes no

processo de escolarizacao, a fim de seja possivel pensar com mais profundidade sobre seu perfil.

3.4 Vivéncias com a escolarizagdo antes do IFG e motivos para a escolha do curso

O primeiro aspecto que se destaca na analise dos dados referentes aos percursos
escolares dos 57 discentes pesquisados diz respeito as causas que os afastaram dos estudos antes
do ingresso no Curso Técnico Integrado ao Ensino Medio em Enfermagem no IFG na
modalidade EJA.

Para iniciar essa discussdo, € importante informar que todos os alunos pesquisados
declararam que cursaram a maior parte do ensino fundamental em escolas publicas e que 21

estudantes (36,84%) informaram que concluiram esse nivel de ensino por meio da EJA.®

4 Antunes (2018), em alguns momentos, também menciona a expressdo pejotizacdo, ou seja, uma referéncia a

pessoa juridica (PJ), falsamente indicada como trabalho auténomo, objetivando ocultar relages de
assalariamento de fato existentes e encobrir direitos do trabalho.

> Quanto aos demais alunos, 35 deles (61,40%) declararam que ndo terminaram o ensino fundamental por
intermédio da EJA e uma aluna (1,75%) nao respondeu.
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Muitas vezes, a descontinuidade estudantil desses alunos foi vivenciada em mais de um
momento de suas vidas, tal como constatou-se em algumas entrevistas. Dos 57 alunos, somente
uma estudante concluiu o ensino médio antes do ingresso no curso pesquisado. Em seu
depoimento, a estudante afirma que decidiu ingressar no IFG em razédo da formacéo técnica em
Enfermagem e por néo ter condigOes de pagar um curso superior: “com o [curso] técnico eu
p0osso trabalhar e pagar uma faculdade”.

Compreende-se que 0 exame das causas de interrupcao escolar desses estudantes remete
a uma reflexdo mais ampla sobre as condi¢fes de permanéncia do alunado da EJA de modo
geral. Moll (2010, p. 136), ao discorrer sobre os estudantes do Proeja, alerta que suas trajetorias
estudantis descontinuas sdo “determinadas por contingéncias da historia social ou pelas
condi¢des institucionais na propria passagem pela escola”, mas entendidas por esses sujeitos
como fracasso pessoal, resultante da incapacidade para aprender os conhecimentos escolares.
Desse modo, segundo Rodrigues e Vitorette (2014), os trabalhadores passam de vitimas para
culpados. Assim, em consequéncia dessas observacfes, entende-se ser necessario 0
desvelamento da complexa logica social que rotineiramente estrutura elementos para uma
verdadeira expulsdo das camadas populares do sistema educacional.

Quando perguntados sobre a motivacgéo para o abandono escolar em anos anteriores, 0S
estudantes poderiam indicar mais de uma causa, resultando nas respostas presentes na Tabela
3:

Tabela 3 — Causas da interrupcao escolar

Percentual do total de

Quantidade estudantes que interromperam

Causas de interrupcao escolar
de respostas

0s estudos
Necessidade de cuidar dos filhos 29 51,79%
Trabalhar no horério das aulas 27 48,21%
Dificuldade com o transporte ou com a distancia da 16 28.57%
escola
Inseguranca no caminho para a escola 15 26,79%
Cansaco devido ao trabalho 14 25%
Falta de apoio do esposo(a) ou companheiro(a) 10 17,85%
Necessidades de familiares que néo séo filhos 8 14,28%
Falta de interesse pessoal 8 14,28%
Dificuldade em aprender 7 12,50%
Falta de apoio de outros familiares 4 7,14%
Docentes ndo dominavam bem o conteddo das
disciplinas ou desinteresse deles quanto a aprendizagem 4 7,14%
dos alunos
Doenca 3 5,35%

(Continua)
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(Conclusdo)
Percentual do total de
estudantes que interromperam

Quantidade

Causas de interrupcao escolar
de respostas

0s estudos
Outras causas nao listadas® 3 5,35%
Era discriminado(a) na escola/sofria agressao fisica ou 2 3,57%
verbal
Escola ndo funcionava bem (greve, falta de seguranca, 0 0%

de professores, de hoa estrutura fisica etc.)
Fonte: elaborada pela autora (2019).

A partir dessas informacg6es, observa-se que a maior causa de afastamento escolar
apurada corresponde a necessidade de cuidado com os filhos, um fator apontado unicamente
por alunas. Ressalta-se que as mulheres predominam entre os discentes do curso investigado e,
por esse motivo, as questdes de género perpassam constantemente suas experiéncias escolares.
Dessa forma, o trabalho domeéstico, que inclui o cuidado com os filhos, é recorrente nas falas
das discentes, a exemplo da Aluna 1: “engravidei do meu primeiro filho. Ai eu tive que abrir
mao do estudo, porque ai eu tive que focar no trabalho e em cuidar dele”.

Em que pese a crescente participacdo das mulheres no mercado de trabalho nos dltimos
anos (ALVES, 2007; ANTUNES, 2009), o trabalho doméstico ainda persiste culturalmente
como atribuicdo majoritariamente feminina. A Pnad Continua 2018 revela que as mulheres,
naquele ano, dedicaram, em média, 21,3 horas semanais as atividades domésticas e ao cuidado
de pessoas, enquanto os homens dedicaram 10,9 horas (IBGE, 2019).

Os estudos de Narvaz, Sant’Anna e Tesseler (2013) e de Vigano e Laffin (2016)
mostram que os afazeres domésticos e familiares sdo fortes motivos para as jornadas escolares
interrompidas entre as mulheres. Esse peso do trabalho doméstico no processo de escolarizacdo
é também expresso nas falas de algumas estudantes, como a Aluna 3: “é mais dificil para a
mulher, porque a mulher tem que cuidar de casa, tem que cuidar de filho, tem que fazer comida.
Pra mulher é mais corrido estudar. O homem ndo. O homem, ele trabalha fora, ali ele chega, 0
dia acabou pra ele. Agora, pra mulher, o dia parece que nao acaba”.

No tocante ao trabalho doméstico, é salutar o que diz Antunes (2009) quando chama a
atencdo para um aspecto decisivo que o transforma em elemento de apropriacdo do capital e,
por isso, importante de ser abordado quando se trata das questdes de género. De modo geral, a
mulher trabalhadora realiza seu trabalho de maneira dupla, ou seja, dentro e fora do lar. Essa
condicdo é duplamente explorada pelo capital: tanto no espago publico quanto no campo

doméstico, que consome horas de trabalho reprodutivo feminino e oportuniza ao capital a sua

® Quanto as outras causas, apenas uma dos trés alunos que assinalaram essa op¢do manifestou-se no questionario,
apontando a “falta de acesso a escola e condigdes financeiras” como motivo.
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reproducdo, uma vez que esse trabalho na esfera privada gera condi¢es imprescindiveis para a
reproducdo da forca de trabalho da propria mulher, de seu marido e de seus filhos.

No entendimento de Toledo (2008), o trabalho doméstico agrava o processo de
alienacdo experimentado pela mulher no mercado de trabalho e nas rela¢Ges sociais, pois retira-
Ihe o tempo para o aprimoramento intelectual e artistico, para a participacéo politica e social, a
aparta da produgdo material do conjunto da sociedade ou destina-lhe um lugar subalterno. A
autora afirma ainda que, no contexto de substituicdo dos postos de trabalho estaveis e com
melhor remuneracéo por trabalhos flexiveis, a ideologia de que a mulher pode receber menos,
pois seu salario é apenas um complemento da remuneracdo do homem, favorece o capitalismo,
que, ao explorar a construcao social de que o trabalho doméstico ndo pode ser abandonado pelas
mulheres, oferta trabalhos “compativeis” com as atividades no lar e, por isso, parciais. Com
isso, a mulher transforma-se em forca de trabalho barata e flexivel no mercado capitalista.

Mas o cuidado com os filhos ndo constitui a Unica razdo para o abandono escolar entre
os discentes investigados. De forma também expressiva, sdo apontadas causas de cunho
socioeconémico e laboral, sendo o0s outros principais motivos a necessidade de trabalhar no
horério das aulas, a dificuldade com o transporte ou com a distancia da escola, a falta de
segurancga no percurso para a escola e o cansago devido ao trabalho.

No que concerne ao trabalho, Arroyo (2007, 2017) e Faria e Moura (2015) mencionam
que o grande esforco pela sobrevivéncia imediata dos trabalhadores compromete
consideravelmente a existéncia de projetos ligados a educa¢do em suas vidas, posto que a
necessidade do labor sobrepde-se aos estudos escolares.

Jé& a dificuldade quanto ao transporte, a distancia ou a inseguranca até a escola revelam
uma grave auséncia da ampla efetivacdo de politicas publicas de mobilidade, de seguranca e de
facilitacdo do acesso as escolas que ndo apenas obstaculizam a escolarizacdo, como também a
possibilidade de uma vida digna em suas varias dimensdes.

Nesse sentido, a negacédo do direito a educacéo, exposta por Arroyo (2011) e Capucho
(2012) no Capitulo 1 desta dissertacdo e nos dados apurados, articula-se com a posicao
defendida por Gentili (2009). Ao analisar o complexo processo de producdo da exclusdo
educacional na América Latina, o autor informa que as pessoas excluidas do direito a educacao
estdo nessa condicdo ndo apenas por estarem fora das escolas, mas por comporem um conjunto
de relagdes sociais e de circunstancias que as separam desse direito, negando-o ou conferindo-
0 a elas de modo limitado, condicionado ou subalternizado.

Segundo Gentili (2009), essa negacédo do direito & educacao para 0s mais pobres ocorreu,

historicamente, por meio do ndo reconhecimento desse direito na legislacéo nacional ou por seu
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reconhecimento de maneira fraca, indireta ou restrita, ou ainda pelo impedimento ao acesso de
grandes parcelas da populacdo a educacgdo, ainda que houvesse previsdo em lei. A partir da
segunda metade do século XX, entretanto, verifica-se um processo de universaliza¢ao do acesso
a escola, juntamente com o0 aumento do reconhecimento legal quanto a obrigatoriedade escolar.

Embora esse avango represente éxitos na ampliacdo da educacgdo, existe hoje, porém,
uma escolarizagéo assinalada por um processo de expansao condicionada e por uma exclusédo
includente, que foi abordada no Capitulo 2 deste trabalho dissertativo por meio da mencéo a
Kuenzer (2005, 2010). Dessa forma, o direito a educacdo é atualmente negado quando ndo é
proporcionada “outra alternativa a ndo ser a de permanecer em um sistema educacional que néo
garante e nem cria condigdes para o acesso efetivo a uma educacdo de qualidade” (GENTILI,
2009, p. 1.062). Assim, é imperioso considerar que a “inclusdo € um processo democratico
integral, que envolve a superacdo efetiva das condi¢cdes politicas, econdmicas, sociais e
culturais que historicamente produzem a exclusao” (GENTILI, 2009, p. 1.062).

Castro (2016, p. 95), por sua vez, afirma que a expanséo da educagéo, do ponto de vista
da distribuicdo regional, ocorreu de forma desigual em seus aspectos quantitativos e
qualitativos, sendo os espacos industrializados e urbanizados mais favorecidos do que os
ambientes rurais. Essa escola desigual, mas em expansdo, exige “do Estado o controle
quantitativo em alguns setores, como é o caso do ensino médio e superior publicos, ou
qualitativo, no caso do ensino fundamental”. Em vista disso, no ambito da aprendizagem, tem-
se uma formagdo minima e “a persisténcia de uma escola que se faz com base na reprodugao
de um tipo de conhecimento que exige pouco dos estudantes, assentado ainda ha memorizagéo
e repeticdo, e cada vez mais obsoleto, perante o intenso avango da ciéncia e da tecnologia”.
Outro modo de controle é, ainda, a limitacdo das possibilidades, seja em razdo do nimero de
vagas ou pela impossibilidade socioecondmica de acesso e permanéncia, em certas esferas
educacionais de reconhecida qualidade, como os institutos federais e as universidades publicas.

Sobre a condi¢éo historica da expulsdo educacional de parcelas das classes populares, é
relevante reiterar a afirmacdo de Arroyo (2011), presente no Capitulo 1, quanto a ser algo que
se repete por geracBes. Os dados levantados revelam isso claramente, pois é bastante
significativa a quantidade de mdes e pais dos alunos investigados que ndo concluiram a
educacéo basica, isto &, o ensino médio, bem como com baixos niveis de escolaridade, como
esclarecem as Tabelas 4 e 5 a seguir. Além disso, convém enfatizar que nenhum dos pais e mées

dos estudantes pesquisados possui ensino superior completo.
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Tabela 4 — Escolaridade das mées dos alunos pesquisados

Escolaridade das maes dos alunos pesquisados

Quantidade de respostas

Né&o alfabetizado

Alfabetizado

Ensino Fundamental Incompleto
Ensino Fundamental Completo
Ensino Médio Incompleto
Ensino Médio Completo

Ensino Superior Incompleto
Ensino Superior Completo

N&o soube responder

14 (24,56%)
14 (24,56%)
11 (19,29%)
2 (3,50%)
2 (3,50%)
11 (19,29%)
0 (0%)
0 (0%)
3 (5,26%)

Fonte: elaborada pela autora (2019).

Tabela 5 — Escolaridade dos pais dos alunos pesquisados

Escolaridade dos pais dos alunos pesquisados

Quantidade de respostas

Né&o alfabetizado

Alfabetizado

Ensino Fundamental Incompleto
Ensino Fundamental Completo
Ensino Médio Incompleto
Ensino Médio Completo

Ensino Superior Incompleto
Ensino Superior Completo

N&o soube responder

15 (26,31%)
10 (17,54%)
13 (22,80%)
2 (3,50%)
4 (7,01%)
6 (10,52%)
2 (3,50%)
0 (0%)
5 (8,77%)

Fonte: elaborada pela autora (2019).

Todos o0s estudantes investigados responderam, no questionario, considerar que estudar

depois de adulto € uma grande oportunidade para aprender e melhorar de vida e entendem que

estudar no IFG ajuda a ter uma melhor qualificacdo para o trabalho. Assim, quando perguntados

acerca das causas que os levaram a escolher o Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em

Enfermagem na modalidade EJA (os alunos poderiam indicar mais de uma causa), foram

apresentadas varias raz@es, de acordo com a Tabela 6:

Tabela 6 — Motivos para a escolha do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em

Enfermagem/EJA
Motivos para escolha do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio  Quantidade Percentual do total
em Enfermagem/EJA de respostas de estudantes

Acho o Curso de Enfermagem muito importante e/ou mais facil para 36 63.15%
conseguir trabalho

Para me sentir mais valorizado(a) pela sociedade 26 45,61%
Porgue quero ter o ensino médio (2° grau) completo 19 33,33%
Outros motivos nao listados’ 14 24,56%

Dos 14 alunos que marcaram a opgao “outros motivos” no questionario, 13 deles manifestaram-se a respeito.

Os motivos relacionam-se, sobretudo, a vontade de cursarem a formagéo técnica em Enfermagem: “Porque
sempre quis fazer o curso da Enfermagem e nédo tinha condigdes”; “Gosto muito de técnico de Enfermagem”;
“por amor sou apaixonada pela enfermagem”; “E o trabalho mais lindo que eu ja vi para ajudar as pessoas”;

“O prazer de ajudar o préximo faz curso perfeito para mim

ELINT3
s

sonho desde crianga em poder ajudar outras

pessoas, as perdas e os descaso me fez querer ser uma profissional melhor”; “Sempre foi um sonho”; “Porque
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(Conclusdo)
Motivos para escolha do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio Quantidade Percentual do total

em Enfermagem/EJA de respostas de estudantes

g)dr:grarlo noturno permite frequentar as aulas, porque trabalho durante 13 22.80%
Pelo convivio com as outras pessoas 11 19,29%
Atender as expectativas de meus familiares sobre meus estudos 10 17,54%
Ajudar o(s) filho(s) nas tarefas escolares 4 7,01%
Tenho facilidade com o transporte ou 0 deslocamento para o 3 5 26%

IFG/Campus Goiania Oeste 070

J& tenho o ensino médio (2° grau) completo, mas quero uma formacéao 1 175%

melhor, porque onde estudei ndo era bom
Fonte: elaborada pela autora (2019).

A principal causa para a escolha do curso que os alunos apontaram refere-se ao fato de
considerarem a formacdo técnica em Enfermagem muito importante e/ou mais facil para obter
um emprego (63,15% dos estudantes). Essa situagéo relaciona-se com a necessidade que alunos
das classes populares tém quanto a existéncia de um ensino técnico de qualidade articulado com
a educacdo basica, assim como disposto por Ciavatta e Ramos (2011) e Moura (2007) quando
mencionam 0 porqué de o ensino médio integrado, na conjuntura brasileira, requerer a
profissionaliza¢do, ou seja, como modo de também atender a caréncia de perspectivas de
trabalho e renda para as camadas populares. Sobre isso, Moll (2010, p. 136) adverte que 0s
alunos do Proeja dispdem de “poucas informagdes sobre possibilidades de inser¢do laboral
(afinal, milhares de homens e mulheres entram no “mercado” de trabalho pela necessidade e
pela oferta mais préxima, sem preparo e sem possibilidade de escolha)”.

Essa demanda laboral aparece de maneira recorrente nas falas dos discentes, que

também indicam a possibilidade de uma educacao publica gratuita:

Eu ja tava com essa intencdo de terminar os meus estudos e fazer algum curso, né?
Mas eu acho que agregou mais ainda sendo os dois juntos, porque ai eu fago uma coisa
sO e termino logo, né? [...] Pro jovem e adulto, eu acho que é a melhor opcéo. [...] Eu
acho que tendo um técnico ali ja é um incentivo a mais pra pessoa permanecer, porque
ela ja vai focar mais, mesmo tendo as dificuldades, porque todo mundo trabalha, tem
filho, tem familia e tudo. [...] Hoje eu ndo tenho uma profisséo, né? E com esse curso
ja me sinto assim, ja tenho uma profissao pelo menos. (ALUNA 10).

Eu sempre tive a vontade de ser técnica em Enfermagem. Tinha vocacdo. E ai eu achei
assim que eu nunca tinha condicdo de pagar um curso. Ai eu fiquei sabendo aqui de
graca e tinha aquela bolsa [auxilio financeiro concedido pelo IFG aos alunos da EJA].
Al eu falei: “ah, eu vou estudar”. (ALUNA 14).

99,

sinto bem cuidar uns dos outros”; “ndo via outra oportunidade de voltar a estudar e ai fiquei sabendo do curso,

e vi ai a oportunidade que sempre esperei”; “ter conhecimento e ser um diferencial no mercado de trabalho”;
99, €6

“curiosidade e diversidade”; “minha tia me orientou a cursar” e; “Por ja fazer parte do 3° setor da sociedade
civil, politicas publicas sobre drogas”.
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Quando perguntados sobre a existéncia de preconceitos vivenciados em razéo de nao
terem completado a educacdo basica, alguns alunos mencionam que em alguns meios sociais
ocorreram situacdes nesse sentido. No entanto, os alunos entrevistados, em sua grande maioria,
responderam que 0 maior preconceito experimentado refere-se a impossibilidade de
conseguirem trabalho remunerado: “teve muito preconceito, principalmente quando eu queria
trabalhar, né? A primeira coisa que eles pergunta é se tem o ensino médio completo, 0 minimo,
0 requisito basico, assim, para comegar a trabalhar” (ALUNA 10).

Importante ressaltar que entre as estudantes pesquisadas hd uma grande quantidade de
mulheres que dependem financeiramente de familiares, sobretudo de seus conjuges e
companheiros e, em funcéo disso, entendem que a formagéo técnica em Enfermagem contribui

para reverter essa dificil situacdo, exemplificada nas falas das Alunas 3, 5 e 16:

Eu conheci 0 meu esposo e ele ndo gostava que eu trabalhasse, pegou no meu pé e eu
pedi as conta. Al eu sai, fiquei desempregada. Foi o maior arrependimento, porque é
bem diferente quando vocé é independente e quando vocé passa a depender de outra
pessoa, né? Pra tudo que vocé vai fazer, vocé tem que dar uma satisfacdo. (ALUNA
3).

O meu esposo ndo é daquela pessoa assim legal. As vezes eu ndo sei se é porque néo
tem o bastante para passar pra gente. Mas dinheiro pra mim arrumar as coisas, pra
poder comprar as minhas coisas, roupa, cal¢ados, as vezes ¢ meio dificil, porque s6
ele trabalha. (ALUNA 5).

E muito ruim [n3o trabalhar fora de casa], porque a gente fica dependendo do marido,
querendo as coisa, ai ndo tem condigdo. (ALUNA 16).

Das 52 alunas pesquisadas, mais da metade, isto é, 28 delas (53,84%), informaram que
ndo sdo responsaveis pelo sustento de suas residéncias. Dentro desse grupo, 19 delas (33,33%
do total de alunos e 67,85% das alunas que ndo contribuem para o sustento de suas residéncias)
tinham seus cdnjuges ou companheiros como as Unicas pessoas que garantiam a renda de seus
lares no momento da pesquisa. A seguir, a Tabela 7 apresenta informagdes acerca das pessoas

responsaveis pelo sustento financeiro das residéncias dos alunos investigados:

Tabela 7 — Pessoas responsaveis pelo sustento financeiro da residéncia

Pessoas responsaveis pelo sustento financeiro da residéncia® Quantidade de respostas
Esposo(a)/companheiro(a) 29 (50,87%)
Estudante 27 (47,36%)

Mae 9 (15,78%)
Pai 5 (8,77%)
(Continua)

8 Ao responderem ao questionario, os alunos poderiam indicar mais de uma pessoa como responsavel pelo
sustento financeiro de suas residéncias.
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(Conclusdo)

Pessoas responsaveis pelo sustento financeiro da residéncia® Quantidade de respostas
Filho(a) 3 (5,26%)
Outra(s) pessoa(s) 3 (5,26%)
Irméo(d) 2 (3,50%)

Outros parentes 1 (1,75%)
Avbd/avo 0 (0%)
Amigos(s) 0 (0%)

Fonte: elaborada pela autora (2019).

A procura do Curso Técnico Integrado ao Ensino Medio em Enfermagem devido a
profissionalizacdo também possibilita a reflexdo sobre as exigéncias crescentes do mercado
capitalista quanto a necessidade progressiva da classe trabalhadora qualificar-se para conseguir
emprego. Nesse sentido, faz-se necessario discorrer sobre a Teoria do Capital Humano, que, de
acordo com Gentili (2005), é o principal enquadramento tedrico utilizado para definir o sentido
da ligagéo entre trabalho e educagéo no capitalismo contemporaneo.

A Teoria do Capital Humano tem origem na década de 1950, em um contexto de
crescimento econdmico e de fortalecimento do Estado de Bem-Estar (Welfare State), anterior a
crise capitalista desencadeada a partir dos anos 1970. Sob esse ideério, o processo de
escolaridade foi entendido como um aspecto fundamental na formagdo de capital humano
necessario para a capacidade competitiva das economias na conquista de mercados e, desse
modo, para o crescimento da riqueza social e da renda individual. Assim sendo, essa teoria
proporcionou “um deslocamento da énfase na funcdo da escola como ambito de formagao para
0 emprego (promessa que justificou, em parte, a expansdo dos sistemas educacionais durante o
século XX)” (GENTILI, 2005, p. 48).

No entanto, a partir da década de 1980, nota-se o evidente fracasso dessa teoria em sua
formulacdo originaria, um aspecto que ndo a debilitou, mas sim conferiu-lhe um novo impulso
e dinamismo. O que se observou foi o fato de que o desemprego, a pobreza e a distribuicdo
regressiva da renda social podem conviver com a educacdo (GENTILI, 2005).

Em vista disso, ocorre o que Gentili (2005) denomina como a desarticulacdo da
promessa integradora da escola. Mediante essa promessa, a partir da metade do século XI1X, os
sistemas educacionais foram considerados pelas classes dominantes e pelas massas que
buscavam sua democratizagdo como um dispositivo de integracdo social em sentido amplo,
sendo preciso, portanto, formular um conjunto de estratégias educacionais orientadas para

atingir o pleno emprego e para um mercado em expanséo.

® Ao responderem ao questionario, os alunos poderiam indicar mais de uma pessoa como responsavel pelo
sustento financeiro de suas residéncias.
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Entretanto, desfeita a promessa do pleno emprego e verificando-se que a escola néo
conseguiu realizar a funcdo de integracdo econémica dos sujeitos, modifica-se a l6gica da
integracdo em razdo de demandas coletivas (a economia nacional, a competitividade das
empresas, a riqueza social etc.) para uma légica econdémica exclusivamente privada e norteada
pela énfase nas capacidades e competéncias que cada individuo deve obter no mercado
educacional para adquirir uma melhor posi¢cdo no mercado de trabalho. Diante disso, cabe a
cada pessoa, ¢ nao ao Estado ou as empresas, estabelecer “suas proprias opgdes, suas proprias
escolhas que permitam (ou ndo) conquistar uma posi¢do mais competitiva” (GENTILI, 2005,
p. 51). E com base nisso que se tem a empregabilidade, que ganha centralidade a partir de
década de 1990 na definigdo e na legitimacdo de um novo senso comum sobre a educagéo, 0
trabalho e a individualidade.

A empregabilidade significa que nem todas as pessoas podem gozar dos beneficios da
integracdo ao mercado, uma vez que, mediante a competitividade existente, ndo ha lugar para
todos. Desse modo, ndo significa que um individuo, por expandir suas condi¢bes de
empregabilidade, terd necessariamente um espaco assegurado nas ofertas de emprego
disponiveis. Logo, a empregabilidade ndo representa, para o discurso do capital, garantia de
integracdo, mas apenas melhores condi¢cbes de competicdo. Nessa perspectiva, conforme
Gentili (2005, p. 55), “o individuo ¢ um consumidor de conhecimentos que o habilitam a uma
competicdo produtiva e eficiente no mercado de trabalho”, mas a insercdo nesse mercado
também depende do “capital cultural socialmente reconhecido, além de determinados
significados ou dispositivos de diferenciacdo que entram em jogo nos processos de selecao e
distribuicdo dos agentes econdmicos: ser branco, ser negro, ser imigrante, ser gordo, ser surdo,
ser nordestino...”.

Inegavelmente, a educacdo é um elemento primordial para o desenvolvimento dos seres
humanos, inclusive para o exercicio do trabalho. Nesse sentido, o que se critica aqui ndo é a
necessidade de formacéo educacional, mas sim a exigéncia, por meio da empregabilidade, de
uma crescente qualificacdo dos trabalhadores exclusivamente para atender as demandas
burguesas, o que resulta no impedimento de uma formacdo ampliada para uma vida mais
autébnoma e livre, em que eles possam ter acesso a diferentes areas do conhecimento conforme
seus interesses. Além disso, outra critica refere-se ao fato de que essa exigéncia do capital
ocorre sem que, muitas vezes, sejam oferecidas condi¢des socioeconémicas minimas para a sua
concretizacao.

Nesse sentido, Alves (2007, p. 253, grifos do autor) recorda que “o que o aparato

midiatico salienta a exaustdo € a necessidade dos individuos consumirem um conjunto de
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novas competéncias através de cursos de requalificacdo profissional” e, com isso, advém “a
operacao ideoldgica sutil de atribuir aos individuos, e apenas a ¢les, a ‘culpa’ pelo fracasso na
sua insercdo profissional, demonstrando o poderoso recurso da psicologia do neoliberalismo de
‘culpabilizar’ as vitimas”.

Como bem afirmam Kuenzer e Grabowski (2016), diversamente do que ocorria no
taylorismo/fordismo, em que as competéncias eram desenvolvidas tendo em vista ocupacoes
previamente definidas e de certa forma estaveis, no regime de acumulacéo flexivel a integracao
produtiva se alimenta do consumo flexivel de competéncias diversas combinadas nas cadeias
produtivas. Vale dizer que essas articulacfes ndo seguem modelos pré-estabelecidos, sendo
definidas continuamente conforme as necessidades do mercado. Dessa forma, nesses arranjos
flexiveis, a articulacdo de trabalhos desiguais, ou seja, trabalhos intelectuais e aqueles
desenvolvidos com conhecimentos tacitos pouco sofisticado, é estabelecida segundo o consumo
da forca de trabalho necessaria, e ndo a partir da qualificacdo.

E por isso que trabalhadores qualificados estdo incluidos em determinados contextos e
podem ndo estar em outros e, com isso, importa menos a qualificacdo prévia do que a
adaptabilidade. Logo, a afirmacdo da imprescindibilidade de aumento dos niveis de
conhecimento e da capacidade de trabalhar intelectualmente, exposta no discurso acerca da
educacao no regime de acumulacdo flexivel, mostra sua finalidade concreta: “a necessidade de
ter disponivel, para consumo nas cadeias produtivas, forca de trabalho com qualificacbes
desiguais e diferenciadas, que [...] assegurem o0s niveis desejados de produtividade”
(KUENZER; GRABOWSKI, 2016, p. 31).

Retornando a analise dos motivos que levaram os alunos investigados a escolha do
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem/EJA, destaca-se que o segundo
fator mais apontado foi a busca de ser mais valorizado pela sociedade (26 alunos, 45,61% dos
estudantes investigados), sendo essa op¢ao inclusive mais assinalada no questionario do que a
possibilidade de concluséo do ensino médio (19 alunos, 33,33% dos estudantes pesquisados).
Ademais, salienta-se que dez discentes (17,54%) também indicaram a busca de atender as
expectativas de seus familiares quanto ao estudo.

Sobre isso, Moura e Ventura (2018) asseveram que os estudantes da EJA sdo
cotidianamente rotulados pela negacéo, percebidos como aqueles a quem falta algo, sendo
negado a eles 0 espago como sujeitos produtores de cultura e agentes de construcdo do mundo.
Conforme Capucho (2012, p. 77-78), os alunos da escolariza¢do de jovens e adultos, “muitas
vezes, despossuidos do conhecimento sobre seus direitos e mecanismos de exercicio da

cidadania ativa, chegam as escolas para adquirirem o conhecimento socialmente valorizado™.
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Arroyo (2010, p. 1407), por sua vez, dispde que a produgdo das desigualdades esta
“associada a processos de ndo reconhecimento, de inexisténcia, de ndo pertenga a comunidade
politica nem territorial”. Por isso, 0 ingresso na escola e na universidade sdo considerados tdo
relevantes para “os coletivos feitos desiguais, inexistentes, desterritorializados, porque
diferentes”. Dessa forma, a entrada nesses ambientes educacionais consiste em “um gesto e
ritual carregado de significados de existéncia e de pertenca, de disputa e de ocupacdo de
territérios. Significados radicais que ddo novos sentidos a dominar o letramento ou
numeramento”. A necessidade de valorizagdo social a partir do regresso aos estudos escolares

também é exposta nas falas dos alunos entrevistados, como exemplificam as Alunas 5 e 19:

Porgue a gente sem estudo, a gente ndo é nada, assim. A dificuldade... as pessoas olha
pra vocé com outro olhar. Que se vocé ndo tiver o estudo hoje, até mesmo se vocé ndo
tiver uma faculdade, se vocé tiver s6 o 2° grau, ndo te valoriza. [...] Entdo, quando
surgiu esse curso pra mim foi uma ben¢do de Deus. Eu j& tava entrando na depresséo
na verdade, porque vocé sempre trabalhar, pelejando pra conseguir um emprego, ndo
consegue, dentro de casa, né, é terrivel. (ALUNA 5).

Era meu sonho voltar a estudar. As vezes, eu acho cansativo, porque estuda até no
sébado. Mas quando eu chego aqui, foi o0 que eu queria, sabe? Entdo, eu ja me alegro.
Eu gosto de ta aqui, eu amo isso aqui. Eu voltei a estudar pela oportunidade [...] E,
como veio a EJA, pra mim foi a melhor coisa do mundo, foi uma conquista muito
grande. [...] Era muito fechadas as portas [...] Entdo, por volta de 30, 40 anos atras, a
educacgdo era meio... iSsO aqui era mais coisa pra ricos. Ja tinha aquela coisa que a
gente crescia, aquela dificuldade de estudar... Porque hoje pra mim ta estudando numa
instituicdo é muito importante, [...] j& t6 no segundo periodo de um curso técnico
federal, eu nunca imaginava isso. Entdo, hoje estudar pra mim é novo, é como se fosse
um recomeco. [...] Eu ndo me via numa institui¢do, que eu ia ter capacidade, entendeu?
De t4 aqui na IF... Quando eu consegui, foi muito bom, foi muito grande, pra mim é
muito grande. [...] Porque na minha época, estudar era opgdo. Os pais falava: “s6 filho
de rico estuda”. [...] A IFG, pra mim, ¢ a maior porta de reconhecimento como ser
humano 14 fora. Porque, como eu falo como eu sou tratada na IFG, que eu fago um
curso, as pessoa ja me da um valor muito grande. [...] E eles acham que federal é uma
aceitacdo e eu coloco como uma aceitagdo. (ALUNA 19).

Apesar do esforco na continuidade dos estudos, muitas sdo as dificuldades dos alunos.
A andlise delas é de suma importancia para entender o contexto das atividades pedagdgicas da
EJA/EPT e como elas repercutem sobre os estudantes. Assim, 0 proximo tépico discorre sobre

esse assunto, bem como acerca dos éxitos alcancados pelos discentes investigados.
3.5 Dificuldades enfrentadas no curso e conquistas alcangadas
Dos 57 alunos investigados, mais da metade deles, ou seja, 32 estudantes (56,14%)

manifestaram, no questionario, que ja haviam pensado em desistir do curso investigado, sendo

essa uma informacdo bastante preocupante. Dessa forma, torna-se preciso compreender os
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obstaculos enfrentados por esses alunos em seu percurso no IFG. A seguir, a Tabela 8 apresenta

essas adversidades:1©

Tabela 8 — Dificuldades enfrentadas para estudar no Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio

em Enfermagem/EJA

Dificuldades enfrentadas para estudar no Curso Técnico Quantidade  Percentual do total
Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem/EJA de respostas de estudantes
Falta de tempo para estudar fora do horério das aulas devido ao meu 24 42.10%
trabalho
Enfrento dificuldades financeiras para estudar 21 36,84%
Falta de seguranga no caminho para o IFG ou no retorno para casa 20 35,08%
Atualmente, tenho conflito de horario do trabalho com o horario das 2 21 059
aulas 1 1,05%
Tenho dificuldade com o transporte para o IFG 11 19,29%
Enfrento outras dificuldades ndo listadas™* 8 14,03%
E dificil encontrar alguém para cuidar do(s) meu(s) filho(s) enquanto 6 10.52%
estou nas aulas
Falta apoio do meu/minha esposo(a) ou companheiro(a) para eu 6 10.52%
estudar
H& muitas trocas de professores ao longo do semestre e isso prejudica
- 5 8,77%
meu aprendizado escolar
Me sinto desmotivado(a) a estudar porque os alunos do curso sao
. 4 7,01%
desinteressados
As provas e avalia¢fes sdo muito dificeis 4 7,01%
Nenhuma das opgdes listadas 4 7,01%
O servigco doméstico me impede ou atrapalha a estudar fora do horério
3 5,26%
das aulas
Tenho dificuldade no aprendizado porque o(s) professor(es) néo 3 5 26
domina(m) direito o contetdo da(s) disciplina(s) e070
Faltam bons laboratérios ou bons locais para aulas praticas no IFG 3 5,26%
F_allta interesse meu pela(s) disciplina(s) na(s) qual(is) tenho 3 5.26%
dificuldade
Falta de apoio de outros familiares para estudar 2 3,50%
Falta de bom material didatico (livros, materiais entregues pelos
2 3,50%
professores etc.)
O(s) professor(es) domina(m) o conteldo, mas ndo tém interesse em 0 0%

saber se 0 aluno esta aprendendo ou nédo
Fonte: elaborada pela autora (2019).

Analisando a Tabela 8, verifica-se que os principais obstaculos enfrentados pelos

estudantes — falta de tempo para estudar fora do horario das aulas devido ao trabalho,

dificuldades financeiras para estudar, falta de seguranga no caminho para o IFG ou no retorno

10 Os alunos poderiam indicar mais de uma dificuldade no questionario.

11 Dentre os oito alunos que assinalaram a existéncia de outras dificuldades ndo listadas no questionario, sete

deles discorreram a respeito: “tenho muita inseguranga, baixa estima

99, <

99, ¢

tenho sindrome do panico, ansiedade”;

99,

“pessoais”; “a desunido e os conflitos por parte de alguns colegas em sala”; “conflito em sala de aula”; “conflito

99, <

com um aluno que me tira a paz”; “tenho enfrentado uma situacdo de assédio moral no IFG tanto que no

processo académico PAD essas pessoas confessam esses crimes praticados contra mim, sou apaixonado pela
enfermagem, mas tal situagdo destruiu minha trajetoria dentro do IFG”. Sobre esse lltimo motivo apresentado,
trata-se de um aluno que pediu para ser entrevistado e, em seu relato, explicou com mais detalhes essa situagéo,
informando que se trata de um conflito pessoal com algumas colegas, motivado por bullying, que resultou em
um processo administrativo disciplinar (PAD) no IFG.
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para casa, conflito de horario do trabalho com o horério das aulas e dificuldade com o transporte
para 0 IFG — referem-se, assim como no passado, a fatores de ordem socioeconémica e
relacionados ao trabalho. A dificuldade de conciliacao dos problemas econdmicos e do trabalho
com os estudos, especialmente por conta do cansaco e do choque de horéarios, é bastante

apontada pelos discentes em suas entrevistas, como demonstram os Alunos 8, 9, 10 e 20:

Eu acho que o estudo é o esfor¢co da gente mesmo, nada é facil, né? Quando ndo da
pra estudar de dia, tem o horéario das dez as seis [horas] da manha, né? Vai até duas
horas da manhd, uma hora, fazendo trabalho. Eu mesmo ja virei noite fazendo trabalho
pra ir trabalhar no outro dia e vir estudar sem dormir pra dar conta das coisa [do IFG].
(ALUNO 8).

Eu fago bico, com um amigo meu, de elétrica, seguranca eletronica. [...] E um pouco
desesperador [0 desemprego]. [...] Inclusive, na semana passada, eu vim pra desistir
[do curso], eu vim trancar o curso. Ai eu falei: “eu vou fazer a prova pratica, ai depois
eu vou trancar”. [...] Ai a professora deixou eu fazer a prova e me deixou tirar o jaleco,
toda a paramentacdo, e me deixou sentar pra respirar um pouco. Ai eu fiquei ruim, eu
comecei a chorar. Ai eu contei pra elas o que tava acontecendo. Ai foi quando a
coordenadora pegou e falou: “ndo desiste. Se vocé ndo desistir do curso, a gente ndo
desiste de vocé, a gente vai te ajudar”. Porque o meu desempenho nas matérias tudo
caiu. Ai eu falei: “néo, ndo vou desistir ndo”. [...] Eu posso ir em qualquer empresa,
qualquer estoque ou em qualquer obra que tiver pegando servente, eu posso ir
trabalhar, eu posso ir ganhar meu salario-minimo, o que ajudaria, ndo deixa de ser um
trabalho digno. Mas é como se eu tivesse descendo a escada. Igual, estudando a noite,
eu tenho o estagio pra fazer na semana [durante o dia], prova que cair a tarde eu teria
que vir. Tudo isso ndo daria pra fazer se eu arrumasse um servico fixo. E por isso que
as nossas aulas comegou com quase 40 pessoas e hoje ndo tem 15, entendeu? Porque
muitas pessoas foi desistindo, porque a circunstancia do dia a dia vai aparecendo, a
pessoa precisa trabalhar e a galera vai desistindo. (ALUNO 9).

Atualmente, eu ndo td trabalhando fora. Eu tive que abrir médo do trabalho também
por conta do curso. [...] Aqui os professores até eles entendem que sdo adultos que
trabalham fora, ndo passa tantas atividades pra casa. Passa, mas d& pra vocé ir se
virando. Mas tem trabalho que o patrdo ndo aceita vocé tirar um tempinho ali pra ler.
[...] Sdbados tem aula também. Quando ndo tem aula na sala, tem os estagio. E ai ndo
tem como [trabalhar]. (ALUNA 10).

Eu tenho que acordar muito cedo e eu fico o dia inteiro muito pressionada no trabalho.
Chega a hora de estudar, eu ja ndo tenho mais cabega pra t& focando assim muito na
escola. SO que eu me esforco 0 maximo pra conseguir dar o meu melhor. [...] Saio de
casa seis [da manhd]. Chego em casa meia-noite todo dia. E eu ainda tenho que chegar,
tomar banho, arrumar minhas coisas para o outro dia. Entdo, vou dormir uma hora da
manhd. Eu s6 posso descansar no final de semana e ainda ndo é muito suficiente pra
descansar. [...] Chega o final de semana, eu tenho que fazer as tarefas da semana,
porque as vezes eu tenho tempo pra fazer aqui no campus. [Mas] quando é muita coisa,
ndo da tempo. (ALUNA 20).

No que concerne ao conflito entre o tempo dos estudos e o tempo para o trabalho, bem
como a dificuldade de articulacdo da escola com as adversidades financeiras, é salutar frisar o
pensamento de Arroyo (2007), que discorre também sobre a imprevisibilidade das condigdes

de trabalho informal dos alunos da escolarizacéo de jovens e adultos:
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O que significa [...] para um jovem e adulto, que nem sequer pode se considerar
trabalhador formal, mas terd que se identificar como trabalhador informal por toda a
vida? Creio que o tragco mais sério de tudo isso é a inseguranga. Um trabalhador
informal ndo tem seguranca. Hoje pode estar aqui, amanhé pode estar la. Hoje vive de
biscate, amanha tem que sair atras de outro. Depende do que aparecer. Se estiver na
época de alho, vende alho, se época das macas, vende macas, ou qualquer outro
produto da safra. Ele ndo tem uma configuracédo clara de trabalhador. Ao contrario,
ele vai criando uma ideia de alguém que esta atras do que aparece. E estar atras do
que aparece é ndo ter horizonte, é ndo construir um caminho. Nao projetar-se no tempo
como horizonte é estar atrds do tempo, ndo controlar o seu tempo humano. [...] Nesse
modelo de trabalho ndo formal, de trabalho informal, onde a maior parte dos jovens e
adultos que estudam na EJA estdo, essa esperanca se perde. [...] O presente passa a
ser mais importante do que o futuro. Isso traz consequéncias muito sérias para a
educacdo, porque a educacao sempre se vinculou a um projeto de futuro. (ARROYO,
2007, p. 8).

Ademais, sobre o problema de compatibilizacdo entre o trabalho e os estudos, € ainda
relevante salientar o que Antunes (2009, p. 143) ensina: “uma vida cheia de sentido encontra
na esfera do trabalho seu primeiro momento de realizagdo”, o que ndo significa que “dizer
que uma vida cheia de sentido se resume exclusivamente ao trabalho, o que seria um
completo absurdo”. Na procura “de uma vida cheia de sentido, a arte, a poesia, a pintura,
a literatura, a musica, o momento de criacdo, o tempo de liberdade, tém um significado
muito especial” (grifos do autor). Com isso, segundo o autor, a reducdo da jornada de trabalho
tem sido uma das maiores reinvindica¢gdes do mundo do trabalho.

Na atualidade, essa necessidade dos trabalhadores tem especial concretude, pois, além
de permitir uma vida dotada de sentido fora do trabalho, também atenua o desemprego
estrutural que aflige imensa quantidade de individuos. Assim, na visdo de Antunes (2009, p.
176), “a luta imediata pela reducao da jornada (ou do tempo) de trabalho e a luta pelo emprego,
em vez de serem excludentes, tornam-se necessariamente complementares” (grifos do autor).

No tangente a dificuldade com o transporte e com a inseguranca enfrentada pelos
estudantes, destacam-se alguns aspectos. O primeiro relaciona-se com o meio de locomogéo
utilizado pela maioria dos alunos, isto &, o transporte publico, usado por 66,66% dos estudantes
pesquisados, cuja realidade apresenta muitas deficiéncias na prestacao de seu servico, entre elas

a demora nos deslocamentos, sobretudo nos grandes centros urbanos.

Tabela 9 — Meio de locomogéo ao IFG

Meio de locomogédo ao IFG Quantidade de respostas
Transporte publico 38 (66,66%)
Moto ou carro préprio 16 (28,07%)
A pé 2 (3,50%)
Carona 1 (1,75%)

(Continua)
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(Conclusdo)

Meio de locomogéo ao IFG Quantidade de respostas
Bicicleta 0 (0%)
Transporte escolar locado (transporte particular) 0 (0%)
Outro 0 (0%)

Fonte: elaborada pela autora (2019).

O segundo ponto refere-se ao fato de que todos os 57 alunos séo residentes em zona
urbana, mas uma quantidade significativa deles mora em outras cidades que nao sdo Goiania,
local onde situa-se 0 Campus Goiania Oeste. Ou seja, 43,13% dos estudantes (22 alunos) que
responderam no questionario em que cidade residiam no momento da pesquisa (51 alunos
responderam) moram em cidades da regido metropolitana da capital. A seguir, o Grafico 4

mostra a distribuicdo dos alunos de acordo com as cidades onde residiam na época da pesquisa:

Gréfico 4 — Cidades onde os estudantes residem

Cidades onde os estudantes residem

11 = Aparecida de Goiénia (28,07%)
1

A\

= Goiénia (50,87%)
Goianira (5,26%)

= Guapo (1,75%)

= Senador Canedo (1,75%)
Trindade (1,75%)

= Ndo responderam (10,52%)
Fonte: elaborado pela autora (2019).

Por esses motivos, e considerando também a existéncia de longas distancias dentro da
propria cidade de Goiénia, a falta de politicas publicas mais eficientes relacionadas com a
melhoria do transporte publico e da seguranca € algo que impacta diretamente 0 acesso e a

permanéncia na escolarizacao de jovens e adultos.

E inseguro demais. N&o tem ponto [de dnibus] aqui na porta [do Campus Goiania
Oeste]. Eu ando até ali na praga, € longe, a gente tem que passar por um beco. As
vezes eu td sozinha. As vezes a gente tem companhia, mas ndo é todo dia. (ALUNA
7).

Moro em Goianira, no interior. [...] Tem que juntar uma turminha, porque vocé é
assaltada, esse tipo de coisa. E dentro do 6nibus também é muito perigoso. Volto de
[transporte] escolar, da prefeitura [de Goianira]. Mas tem uma época que o
[transporte] escolar para mais cedo, entra de férias e a gente continua estudando. Tem
época que ta quebrado, passa uns 20 dias sem [transporte escolar]. (ALUNA 6).
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Se eu te contar, vocé chora. A gente desce [do 6nibus] num setor e passa pra outro
setor. Eu passo por uma passarela desse tamanhozinho assim [aluna aponta com as
maos a largura de aproximadamente um metro], onde ndo passa carro, S6 moto, e é
um corgo. E é muito escuro. A gente gasta 17 minutos do ponto [de &nibus] até 14 em
casa. Ja fui assaltada. (ALUNA 14).

No tocante ao estado civil, do total de 57 estudantes pesquisados, 19 declararam-se
como solteiros(as), 19 como casados(as), 13 vivendo em unido estavel, seis como separados(as)
ou divorciados(as) e nenhum como viuvo.

Dentre os alunos investigados, 47 (82,45%) declararam ter filhos. Destes, 11 alunas
(19,29% dos estudantes pesquisados) informaram que o cuidado com seus filhos impede ou
atrapalha a estudar fora do horario das aulas. Sobre a quantidade de filhos, predominam os
nameros de um e trés filhos por aluno (14 e 16 alunos, respectivamente), como se verifica na
Tabela 10:

Tabela 10 — Quantidade de filhos

Quantidade de filhos NUmero de alunos(as)
1 filho 14 alunos
2 filhos 9 alunas
3 filhos 16 alunas
4 filhos 6 alunas
5 filhos 2 alunas

Fonte: elaborada pela autora (2019).

Um aspecto relevante a ser considerado € a presenca constante de algumas criangas no
Campus Goiania Oeste, dentro e fora das salas de aula, durante os dias em que a pesquisa de
campo foi realizada. Sem terem com quem deixar seus filhos, algumas vezes por falta de
colaboracédo dos pais das criangas, algumas maes os levam para as aulas. Apesar de algumas
alunas apontarem que consideram esse fato um incentivo para a escolarizagéo de seus filhos,
visto que a presenca no ambiente escolar pode favorecer o interesse pela educacéo, é relevante
destacar que essas mées também manifestam uma preocupagdo com suas criancas pelo cdmpus
durante as atividades pedagdgicas e isso compromete a qualidade da aprendizagem dessas

estudantes.

Aqui é uma escola aberta. [...] O Unico defeito que eu vejo é no projeto [do Campus
Goiénia Oeste]. No caso, entra e sai quem quer, entra e sai estranho daqui, gente que
a gente nunca viu. A gente ta correndo esse risco de trazer os filhos da gente, né? Se
tivesse um lugar pra eles, uma brinquedoteca, a gente ficava menos preocupada,
porque, assim, de vez em quando, eu falo: “tem que ir 14 olhar a menina”. Eu saio no
meio da aula pra poder olhar. As vezes eu ndo acho, eu ando aqui tudo, vou andando
até achar. (ALUNA 3).
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De acordo com Machado e Rodrigues (2013b), a realidade das discentes mulheres na
EJA é ainda mais perversa do que para os homens, pois além do trabalho fora de casa lidam
com uma terceira jornada de trabalhos domésticos e nem sempre podem contar com a
colaboracdo de seus parceiros. Dessa forma, quando se trata de garantia do direito a
escolarizacdo na EJA, torna-se necesséria a organizacdo de espagos educativos onde existam
turmas dessa modalidade, com apoio dos governos municipais, estaduais e federal, para que
pais, avos e demais responsaveis possam deixar suas criangas enquanto estudam.

Outra dificuldade também encontrada entre as alunas refere-se a resisténcia de seus
cdnjuges e companheiros quanto ao retorno para a escola, uma situacéo algumas vezes também
experimentada no passado e que contribuiu para que algumas mulheres se afastassem da escola.
Assim, embora elas estejam conquistando cada vez mais seus direitos e 0s espacos publicos, as
falas de algumas alunas mostram a permanéncia da cultura patriarcal na sociedade, com reflexos
nas vivéncias relacionadas ao processo de escolarizagcdo. Nesse sentido, ressalta-se que dez
alunas indicaram, no questionario, a auséncia de apoio de seus cénjuges e companheiros(as)

como uma das dificuldades para permanecerem estudando no IFG:

O meu esposo, ele ndo aceita. Até hoje ele ndo aceita. Desde quando eu voltei pra
escola, ele fala que eu ndo preciso disso ndo. “Pra que isso?” “Ja passou da hora”
[falas do esposo da aluna]. Ai depois, quando eu comecei a fazer o curso técnico em
Enfermagem, ele fala que eu posso até fazer, mas que ele ndo vai deixar eu exercer.
Mas eu vou, ndo adianta, porque eu vou. A mentalidade dele é muito fechada. Ele fala
que toda mulher que forma, que vai trabalhar em hospital, ela ja vai com segundas
intencdes. [...] Mas eu vou exercer, ndo tem como. [...] N&o vai me barrar, porque eu
fiquei apaixonada pelo curso, sabe? (ALUNA 4).

Meu marido ndo queria que eu fosse estudar, deixar a nené em casa, €ssas coisas, e
acabei parando. Achava que eu tinha que tomar conta da casa, que eu ndo podia deixar
a nené com os outros. E como ele ndo tinha estudo... fazia falta, mas eu acho que ele
ndo percebia e ele achava que ndo ia falta para mim também. (ALUNA 11).

Meu ex-marido ele ia atras de mim. Nossa! Ele falava que eu ia pra escola pra ficar
vendo homem, falava que eu tava com rolo. Me xingava na rua, além de espancar todo
mundo em casa. Quando eu comecei a estudar, ele jogava o carro em mim narua. E o
carro dele era escuro, quando eu via ja tava em cima. Foi dificil. (ALUNA 14).

Consoante Eiterer, Dias e Coura (2014), para muitas mulheres da EJA existe a
necessidade de realizarem esforgos de negociacdo em seus lares no sentido de garantirem a
possibilidade de se matricularem na escola, um direito que se defronta com a existéncia de
familiares que se posicionam de forma contraria. Nesse sentido, as autoras apresentam a
submisséo ao pai ou ao marido como um fator desencadeante do abandono escolar vivenciado
no passado por muitas dessas mulheres, que se deparam, também, com a sobrecarga de

atividades em sua triplice condicdo de maes, trabalhadoras e estudantes.
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No que tange a faixa etaria dos alunos pesquisados, percebe-se um publico bastante
heterogéneo, pois apresenta idades que variam entre 19 e 55 anos. No momento da pesquisa,
um terco dos estudantes (19 alunos) tinham até 29 anos, sendo, portanto, considerados jovens,
em conformidade com o Estatuto da Juventude (Lei n. 12.852/2013), que estabelece a faixa

etaria entre 15 e 29 anos como o periodo compreendido como juventude.

Grafico 5 — Faixa etaria

Faixa Etaria

= 19 anos (3,5%)

= 20 a 29 anos (29,82%)
31 a 39 anos (31,57%)

= 40 a 49 anos (29,82%)

51 a 55 anos (5,26%)

Fonte: elaborado pela autora (2019).

Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que, a partir da década de 1980, a EJA tem
abrangido jovens que, apesar de ja terem passado pelo sistema escolar, foram submetidos a
aprendizagens ndo significativas, expressas em experiéncias penosas de fracassos e repeténcias
que resultaram em abandono dos estudos. Assim, antigamente, as criancas ndo podiam
frequentar a escola por falta de vagas; hoje adentram a escola, mas seu aprendizado €
insuficiente, sendo excluidas dela antes da concluséo dos estudos.

Todavia, posteriormente, muitas pessoas retornam, dada a dificuldade de utilizagdo com
autonomia dos poucos conhecimentos adquiridos. Além disso, Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001)
alertam que o ingresso precoce dos adolescentes pobres no mercado de trabalho formal ou
informal provoca a sua transferéncia para os programas de educacdo originalmente destinados

a populacgéo adulta. Nessa esteira, encontra-se a fala do Aluno 9:

Parei de estudar no ensino médio, porque eu meio que ndo gostava. Eu ja tinha
arrumado o primeiro servicinho, né? E ai fui e desandei, larguei de estudar por conta
disso. [...] A idade foi chegando, né, e ai as portas foi batendo na cara da gente, né?
Porque quando a gente é novo, mesmo que a gente ndo estuda, mas o patrdo ainda
olha assim: “esse ainda serve pra, sei 14, pra [trabalhar no] estoque”. E ai vai indo. E
como a gente ainda é novo, ndo tem obrigac@es, a gente se contenta com um salarinho,
um salario pouco, né? O tempo vai passando, a idade vai chegando, a gente quer que
o0 salario acompanha a nossa idade. E ndo tem como acompanhar se vocé nao tem
estudo. (ALUNO 9).
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Diante dessas observacgdes, verifica-se, nos Gltimos anos, uma ampliacdo do perfil
juvenil na EJA, uma vez que essa modalidade — antes composta, em sua maioria, por adultos e
idosos de origem rural e sem ou com quase nenhuma escolarizacdo — passou a acolher
crescentemente jovens urbanos em busca de regularizacdo do fluxo escolar (HADDAD;
PIERRO, 2000). Uma analise dos dados do Censo da Educacao Bésica 2020 sugere que essa
realidade tende a aumentar nos proximos anos. Em 2020, foram registradas 26,7 milhdes de
matriculas no ensino fundamental, valor 3,5% menor do que o registrado em 2016. J& no que
tange ao ensino médio foram registradas, em 2020, 7,6 milhdes de matriculas, o que representa
um aumento de 1,1% em relacdo a 2019. Contudo, o censo também informa uma tendéncia de
queda de matriculas nesse nivel de ensino em anos anteriores, pois aponta a redugdo de 8,2%
entre 2016 e 2019 (BRASIL, 2021).

Essa variedade de idades nas salas de aula da EJA representa um desafio a mais para o
trabalho pedagdgico, dada a existéncia de universos diferentes sob o ponto de vista etario,
cultural e de experiéncias em relacéo a escola (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Nesse sentido, Rodrigues e Vitorette (2014) sinalizam que as turmas dessa modalidade
possuem estudantes com ritmos distintos de aprendizagem e que, de modo geral, 0s jovens séo
considerados mais ageis que os adultos. Além disso, as autoras apontam outras distingdes: 0s
jovens expressam mais facilmente suas opinides, valorizam bastante o convivio com outros
jovens para a construcdo de uma identidade e de um pertencimento grupal, sendo a
sociabilidade algo essencial para eles, e desenvolvem modos diferentes de expressao (girias).
Os adultos, por sua vez, sdo mais persistentes na continuidade de seus estudos, sdo mais
objetivos, tém uma oralidade mais desenvolvida, consideram que o convivio com a familia
sobressai perante os demais, tém o docente como centro do processo de ensino e aprendizagem
e 0 entendimento de que as aulas devem ser expositivas e com exercicios repetitivos para
memorizacgdo, nos mesmos padrdes da escola vivenciada na infancia.

Segundo Machado e Rodrigues (2013b), as diferencas geracionais entre os alunos da
EJA podem causar conflitos, o que pode repercutir negativamente em sua aprendizagem. Os
alunos entrevistados, quando perguntados a respeito da existéncia de divergéncias motivadas
pela diferenca de idade, disseram que esse fator ndo determina desacordos entre os colegas,
sendo possivel, no entanto, identificar, em algumas falas, a existéncia de conflitos entre alguns

poucos alunos devido a diferenca de opinides e a falta de afinidade.'? Cabe ressaltar, sem

12 Ao realizarem a avaliagdo dos colegas do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem, 13 dos
alunos investigados indicaram que consideram os colegas muito bons (22,80%), 18 alunos como bons
(31,57%), 23 alunos como regulares (40,35%), 3 alunos como ruins (5,26%) e nenhum como muito ruim.



109

embargo, que o Aluno 9, ao narrar sua trajetoria escolar na EJA anterior ao ingresso no IFG,
menciona uma dificuldade relacionada a diferenca de idade entre ele e outros alunos mais

jovens:

Eu era um pouco mais velho, os menino era tudo adolescente, né? Ai eu estressava
demais com aquilo. Falei: “bicho, eu ndo tenha paciéncia, ndo”. Porque eu tava meio
que cansado do dia, né? Ai eu chegava la e ai o tal do adolescente gosta de se amostrar.
Entdo, ele bota uma musica no celular, um funk, saca? As menina querendo contar
vantagem, falando giria. [...] Ai isso foi me estressando, eu ndo tenho paciéncia com
esse povo, ndo. Ai eu fui e larguei de mao. (ALUNO 9).

Consoante Barbosa (2017, p. 102), ainda é comum que uma parte do IFG veja com maus
olhos a presenca de cursos da EJA na institui¢do, “utilizando-se de argumentos perversos como:

‘eles enfeiam a Instituigdo’, ‘eles ndo aprendem’, ‘aqui ndo é o lugar deles’”. Com isso,

[...] a evasdo, que é um problema institucional de quase todos os cursos, quando
tratada no Proeja é motivo para discursos inflamados contrérios a presenca da
modalidade nos Institutos, propostas de fechamento de cursos ja abertos e
exacerbacéo de dificuldades em abrir novos. Assim, a0 mesmo tempo em que se abre,
se fecha a Instituicdo para a classe dos trabalhadores pobres, negando-lhes, em grande
medida, o direito ao acesso; quando se permite entrar, constrange-se sua permanéncia;
e quando se consegue permanecer, dificulta-se a conclusdo dos cursos. (BARBOSA,
2017, p. 102-103).

Rodrigues e Vitorette (2014), por seu turno, apontam que os alunos da EJA demandam
um docente comprometido com a classe trabalhadora e preocupado em adequar sua pratica aos
sujeitos com os quais se relaciona, combinando conhecimentos cotidianos com saberes técnico-
cientificos. E nessa Gtica que ensina Freire (2016, 2017), ao dispor que a realidade concreta e a
experiéncia social dos educandos necessita ser respeitada e associada ao contetdo escolar, a
fim de que se construa, mediante uma préatica constantemente dialdgica, uma aprendizagem de
teor reflexivo, problematizador, transformador e em que o aluno seja agente do processo ensino-
aprendizagem e, portanto, da construcdo de seu conhecimento.

Ja Moll (2010) atenta para a necessidade de ouvir, admirar e surpreender-se com 0s
estudantes do Proeja, haja vista que, se ndo formos capazes de atuar nesse sentido, é possivel
novamente gque os alunos entrem e saiam das escolas sem concluir seus aprendizados e niveis
de escolaridade. Para Barreto e Barreto (2005), muitos alunos da EJA, ao regressarem para a
escola, ttm uma visdo tradicional sobre ela, em que o professor é entendido como a Unica pessoa
que detém o conhecimento. Os autores também informam que muitos alunos da escolarizagdo
de jovens e adultos desconsideram que as relagdes em uma sociedade de classes interferem nas

trajetdrias individuais. Em vista disso, entendem que seu sucesso ou fracasso decorre apenas de
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seu esforco pessoal e que uma das causas de sua fragilidade social é a exclusdo do codigo
linguistico dominante, conteido esse que esperam aprender ao retornarem a escola.

Na argumentacdo de Oliveira (1999), para além dos motivos socioecondémicos que
impedem que os discentes da EJA possam dedicar-se inteiramente a escolarizacdo, os altos
indices de abandono e repeténcia escolares nessa modalidade apontam a auséncia de sintonia
entre escola e alunos. Desse modo, cumpre salientar a posi¢éo de Gadotti (2014) e Julido, Beiral
e Ferrari (2017) quanto a relevancia que uma proposta e de uma dinamica metodoldgica que
despertem o interesse dos alunos da EJA, que sejam condizentes com sua condicdo de adultos,
que respeitem seus saberes e ndo representem um empobrecimento curricular. Nesse sentido,
Machado e Rodrigues (2013b) e Moura (2014) asseveram que os alunos da EJA envolvem-se
no processo de ensino e aprendizagem quando o conteddo que estd sendo trabalhado é
significativo para eles e ndo abrangem atividades macantes somente para atender um curriculo
pronto e academicista.

A partir dessas informagdes, destaca-se outra dificuldade apresentada pelos alunos
pesquisados: 57,89% deles (33 estudantes) consideram ser mais dificil aprender na fase adulta
do que na infancia e adolescéncia.

Na argumentacdo de Arroyo (2011), os caminhos estudantis descontinuos e truncados
dos estudantes da escolarizacéo de jovens e adultos, assinalados por repeténcias, apontam uma
relacdo tensa com os conhecimentos escolares desde a infancia. Dentre os discentes
pesquisados, 33,33% deles (19 alunos) revelaram a existéncia de reprovacdes no decorrer do
ensino fundamental (14 alunos reprovaram uma vez, trés alunos reprovaram duas vezes e outros
dois ndo responderam). Com isso, € importante destacar que alguns estudantes, em suas
entrevistas, apresentaram dificuldades no processo de aprendizagem, algumas vezes ocasionada
por contetidos do ensino fundamental ndo aprendidos antes do ingresso no IFG ou pelo
esquecimento de parte desses conhecimentos dado o tempo de afastamento escolar. Quanto a
esse ultimo aspecto, a Tabela 11 indica, a seguir, 0s conjuntos de anos que 0s estudantes
investigados ficaram distantes do ambiente escolar, sendo predominantes os periodos de seis a
dez anos (29,82%) e 16 a 20 anos (29,82%).
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Gréfico 6 — Reprovacdo no ensino fundamental

Reprovacdo no Ensino Fundamental

= N&o (66,66%)
= Sim (33,33%)

Fonte: elaborado pela autora (2019).

Gréfico 7 — Quantidade de reprovac6es no ensino fundamental

Quantidade de Reprovacg6es no Ensino Fundamental

= 1 vez (24,56%)
= 2 vezes (5,26%)
N&o respondeu (3,50%)

Fonte: elaborado pela autora (2019).

Tabela 11 — Tempo de afastamento escolar

Tempo de afastamento escolar Quantidade de respostas
Nunca ficou afastado(a) da escola 1(1,75%)
1 a5 anos 7 (12,28%)
6 a 10 anos 17 (29,82%)
11 a 15 anos 8 (14,03%)
16 a 20 anos 17 (29,82%)
21 a 25 anos 2 (3,50%)
26 a 30 anos 4 (7,01%)
N&o respondeu 1 (1,75%)

Fonte: elaborada pela autora (2019).

De acordo com Capucho (2012) e Gadotti (2014), os alunos da EJA, ao regressarem
para 0 ambiente escolar, podem apresentar inseguranca pessoal e baixa autoestima, motivadas,
dentre outros, por ndo deterem o saber escolar ou por acreditarem nao ser mais possivel
aprender. Quando perguntados se estudar depois de adulto é motivo para constrangimento ou
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vergonha, 52 estudantes (91,22%) afirmaram que ndo. No entanto, essa situacdo aparece nas

falas de alguns discentes, como no relato da Aluna 16 a seguir:

A gente vem com receio, né? Com vergonha... eu achava que na minha idade, pegar
e voltar a estudar, eu achava que era velha pra estudar, né? Quando eu cheguei aqui
eu vi que ndo. [...] Vocé as vezes ouve uma piadinha assim: “ah, depois que tem filho
quer inventar de estudar”. Eu ja ouvi da minha mae, ja ouvi de primos. (ALUNA 16,
32 ANOS).

Em relacdo ao enfrentamento de muitos obstaculos aqui transcritos e ao alcance de
muitas conquistas a partir do processo de escolariza¢do no Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Enfermagem, as falas de muitos alunos apontam para a importancia do papel dos
professores. Ao serem avaliados pelos estudantes, os docentes e a coordenagdo do curso tém
seus trabalhos compreendidos de forma bastante positiva, conforme indicam as Tabelas 11 e
12:

Tabela 12 — Avaliagéo dos professores

Avaliagdo dos professores Quantidade de respostas
Muito bom 49 (85,96%)
Bom 7 (12,28%)
Regular 1 (1,75%)
Ruim 0 (0%)
Muito ruim 0 (0%)

Fonte: elaborada pela autora (2019).

Tabela 13 — Avaliacéo da coordenacdo do curso

Avaliacdo da coordenagdo do curso Quantidade de respostas
Muito bom 46 (80,70%)
Bom 10 (17,54%)
Regular 1 (1,75%)
Ruim 0 (0%)
Muito ruim 0 (0%)

Fonte: elaborada pela autora (2019).

Além disso, é possivel perceber, em varios depoimentos, que a atuacao dos professores
é um dos elementos decisivos para a permanéncia dos estudantes, uma vez que os docentes do
curso procuram estabelecer uma postura de dialogo e incentivo aos estudos, buscam néo
sobrecarregar os alunos com atividades escolares em casa e estdo disponiveis para o
atendimento extraclasse de estudantes que, apresentando problemas de aprendizagem,

necessitam de acompanhamento individualizado no IFG em horarios fora das aulas.
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A coordenadora de curso, ela incentiva muito a gente. Eu até falo que ela é um espelho.
Eu tenho ela como referéncia, como uma das pessoas mais inteligentes daqui.
(ALUNA 3).

Dos professor eu ndo tenho do que reclamar, porque eu nunca vi um professor
humilhar ninguém dentro da sala, aqui ndo, nunca vi. Ou ser agressivo. Tudo muito
respeitador, tudo muito certo. (ALUNA 4).

As vezes eu pensava também que eu nio ia dar conta, porque, igual, eu tenho muita
dificuldade em matematica. [...] [Mas] eu tive uns professor muito bom nesses ultimos
periodo. [...] Tinha vez que eu chegava mais cedo, que a gente tem direito [...] A gente
marca um horario com eles, a gente tem direito com todos os professores. Ai vocé
marca, vem e eles te explica, tira suas dividas. Eu ja tive muito aqui. [...] Se tiver
algum problema, eles fala pra gente conversar. No que eles puder ajudar, eles ajuda.
(ALUNA 12).

Aqui eu acho que os professores muito capacitados e eu percebo também nos
professores um crescimento. Por mais que tenha alguns que néo estdo assim tdo num
nivel, né, eu acho que eles buscam. Eu percebi em alguns professores que eles védo
buscando essa composi¢do profissional. Porque o IFG, ele tem muito aquela questéo
do acolhimento, né? Eu ndo sei se é porque o nosso curso fala muito em relagdo a isso,
a vocé ter um olhar holistico. Entdo, as vezes vocé percebe que talvez a personalidade
do professor ela ndo é tdo aberta, mas ele se esforca, entende? (ALUNA 13).

Eu ndo tenho uma queixa pra falar dos docentes. Sdo pessoas qualificadissimas, eu
tenho s6 uma bagagem muito boa pra levar deles. [...] Eles estdo nos capacitando. Eles
falam que a meta € a gente levar o0 nome do Instituto e levar com seriedade. [...]
Quando eu tiver alcangado meus objetivos e falar assim: “eu levo o nome do Instituto
Federal de Goias™ [...], é o que eu vou fazer. [...] Concluir esse curso é uma batalha, é
uma luta diéria, é um desafio que vocé faz com vocé mesmo. [...] E muita coisa pra
estudar, [...] porque o curso te exige, a sua area te exige que vocé faca e faca bem
feito. [...] Olha, os professores, eles é de uma tremenda inteligéncia. VVocé tem total
liberdade. Mesmo que vocé ndo queira, eles te procuram. (ALUNA 19).

Quanto a avaliacdo do IFG, os estudantes, de modo geral, afirmam, em seus
depoimentos, que a instituicdo possui um reconhecimento social que a difere de outras escolas
de ensino médio e de ensino técnico em Enfermagem, que, por sua vez, possuem uma educacgédo
mais aligeirada e superficial. Esse fato corrobora a qualidade da formacéo proporcionada pelos
Institutos Federais exposta por Castro (2016) e Moura e Henrigue (2012) no Capitulo 1 desta
dissertacdo. Diante disso, alguns alunos recomendam, para outras pessoas, a inscri¢do no
processo seletivo para ingresso no Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem
e indicam a titulacdo académica dos professores (mestres e doutores) como um diferencial

perante outras instituicdes de ensino:

Foi uma aluna de uma outra IF na escola [escola onde a aluna concluiu o ensino
fundamental por meio da EJA], ela tava fazendo Cozinha [Curso Técnico Integrado
ao Ensino Médio em Cozinha do IFG — Campus Goiania]. Ai ela chegou e falou:
“gente, abriu inscri¢des pra IF” e foi apresentando as maravilhas que eraa IF. [...] Foi
por conta prépria, incentivando as outras pessoas a terminar os estudos e comegar um
curso pra facilitar, porque ndo era s6 o0 EJA, entendeu? [...] Eu cheguei a pegar os
materiais da IF [folders explicativos sobre a instituicdo e seus cursos] e eu fui la
apresentar pros novos alunos nessa mesma escola. [...] Ainda peguei mais gente pra
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IF, mas s6 que eles ficaram na IF 14 [perto] do [Parque] Mutirama mesmo [Campus
Goiania], porque tem o0s outros cursos que eles queriam, né? (ALUNA 2).

Principalmente depois que eu vim aqui pro IFG, parece que a minha mente abriu de
uma vez, sabe? Nao t6 falando dos outros professor que eu estudei, terminei 0 meu
ensino fundamental. Era 6timos professor, mas a qualidade dos professor daqui do IF
é diferenciada. Eles tm uma didatica muito grande que ndo tem como vocé nao
aprender, s6 se vocé ndo querer mesmo. E eles ajuda muito. Eles fala: “gente, ndo
entendeu? Me pergunta”. Entdo, assim, a gente aprende a usar outras ferramentas,
procura estudar em casa, chega em casa e vai no Youtube [site de videos]. Tem
professores no Youtube. [...] Eu vi a necessidade de me esforcar. (ALUNA 4).

A questdo institucional também conta muito, né? Tipo assim, por exemplo, é muito
diferente eu terminar o meu ensino médio e fazer qualquer cursinho ai fora de um ano
e meio de uma instituicdo as vezes que nem ¢é tdo reconhecida, essas coisas assim, do
que fazer num IFG, que é mais reconhecido. Eu acho que valoriza mais assim a minha
formacédo. Os professores... ndo é que eu t6 desfazendo dos cursos I& fora, mas os
professores daqui tudo tem mestrado, doutorado, eu acho que € um nivel de ensino
diferenciado, entendeu? N&o é qualquer cursinho ai fora. Porque os outros cursinhos
geralmente o técnico é s6 um ano e meio. O que eles oferece? Sé praticamente a
pratica mesmo, s6 ali a mdo na massa. Aqui ndo, aqui ensina o contelldo completo. O
da teoria e da pratica. E, 1a fora, em um ano e meio, eu acho que é muita coisa pra
estudar em pouco tempo. Eu t6 fazendo um curso de trés anos, eu achei pouco tempo.
[...] Porque é de nivel superior mesmo aqui o ensino. E um curso técnico, porém de
nivel superior. [...] Professor marca horério pra tirar davida, chega mais cedo [no
Campus Goiania Oeste], marca com o aluno. [...] Agora la fora ndo é bem assim que
eu tenho visto. (ALUNA 10).

Dos 37 estudantes que estavam cursando o estagio curricular obrigatério no momento
da pesquisa,’® 36 (97,29% desses estudantes) informaram que estavam gostando dessa pratica
educativa. De modo geral, os alunos compreendem o estdgio como um momento relevante de
aprendizagem, em que € possivel adquirir experiéncia profissional mediante situacdes reais de
atendimento técnico da Enfermagem. Contudo, cabe frisar que alguns discentes informam, em
seus relatos, sobre um prejuizo em sua formacdo no que concerne a essa pratica educativa.
Trata-se da impossibilidade de realiza-la em determinadas rea de atendimento da Enfermagem
devido a cursa-la somente aos sabados, momento em que nem todos os locais concedentes de

estagio permitem sua realizacdo em todas as areas da saude.

Eu estudo ou trabalho. Como eu tenho crianga pequena, 0s meus estagios € dia de
sébado. [...] Eu ndo tenho parente em Aparecida de Goiania, quem fica com as minhas
menina é o meu marido. Ai eu faco estagio no sabado, porque € o Ginico momento em
que ele ta de folga. [...] A maioria dos meninos fazem no meio da semana, né? Ai eles
abriram uma cota pro sabado para as pessoas que trabalham durante a semana ou que
ndo pode de segunda a sexta. A gente perde um pouco de aprendizado, porque, por
exemplo, eu ndo entrei em sala de centro cirdrgico, porque centro cirrgico ndo tem
final de semana onde que a gente faz estagio. (ALUNA 7).

13 Conforme o projeto pedagdgico do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem/EJA do
Campus Goiania Oeste do IFG, o estagio curricular obrigatério é cursado a partir do 3° semestre do curso. Por
esse motivo, apenas os alunos do 3° e do 6° periodos manifestarem-se sobre o estagio no questionario e nas
entrevistas (IFG, 2017).
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Cada hospital que eu estagiei foi em areas diferentes. E, assim, dentro de cada
disciplina que eu tava estudando em sala. Entdo, eu acho muito importante vocé
aprender na teoria e ir 14 colocar em pratica. E é muito diferente também. Entdo,
quando eu tava no contetido de medicacdo eu tava fazendo o estagio de medicacéo
também. Isso ajuda muito. [...] Porque eu td aprendendo na teoria e na pratica ao
mesmo tempo. (ALUNA 10).

La [no estagio] vocé vé realmente. Aqui [nas aulas praticas realizadas no Campus
Goiénia Oeste] é s6 simulacdo. (ALUNA 18).

Embora a quantia do auxilio financeiro concedido pelo IFG aos alunos da EJA seja

pequena (R$ 120,00),4 esse beneficio é apontado pelos alunos como outro elemento importante

que contribui para a ndo desisténcia do curso, uma vez que custeia parte dos gastos com

transporte escolar, alimentacdo ou outras despesas pessoais ou familiares. Essa estratégia

adotada pelo IFG coaduna com Machado e Rodrigues (2013b), que afirmam que a garantia da

educacdo para a classe trabalhadora passa também pela promocéo de apoio e de condicGes para

a permanéncia na escola, com auxilios/bolsas, alimentacdo, materiais didaticos etc.

Eu recebo um auxilio aqui de 120 [reais]. Ele ajuda, porque, igual, eu tive os estagios,
a gente tem que lanchar cedo. Eu acordo, pra mim fazer estdgio, quatro horas da
manhd, pra mim ir pro ponto [de 6nibus] cinco horas. Entdo, ndo da pra mim lanchar
quatro horas da manhéa em casa e ficar até meio-dia sem comer nada. (ALUNA 7).

Basicamente, eu recebo aqui do cdmpus e pelo menos 80% vai pra minha mée [para
despesas domésticas]. (ALUNO 15).

Em que pese todas as adversidades para a continuidade dos estudos no IFG descritas, 0s

alunos, de forma geral, avaliam satisfatoriamente seu desempenho escolar:

Tabela 14 — Avaliacdo do aprendizado escolar

Avaliacdo do aprendizado escolar Numero de alunos

Muito bom
Bom
Razoéavel
Ruim
Muito ruim

22 (38,59%)
29 (50,87)
4 (7,01%)

0 (0%)
2 (2,50%)

Fonte: elaborada pela autora (2019).

Quanto a area de conhecimento na qual os estudantes possuem mais facilidade, é

majoritaria a indicacédo da area técnica em Enfermagem (43 alunos, 75,43% dos estudantes):

14 A depender da situacdo econdmica do aluno, esse auxilio estudantil pode ser somado a outros, até o limite de
trés beneficios financeiros ou até dois salarios-minimos (IFG, 2016).
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Gréfico 8 — Area do conhecimento em que os alunos possuem mais facilidade

Area do conhecimento em que os alunos possuem mais facilidade

1

= Técnica em Enfermagem - 75,43%
= Todas - 10,52%

Linguagem (Portugués, Inglés, Espanhol e Artes)
-8,77%

= Humanas (Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia) - 1,75%

= Exatas (Matematica, Fisica, Quimica e Biologia) -
1,75%

Nenhuma - 1,75%

Fonte: elaborado pela autora (2019).

No que se refere as expectativas profissionais depois do término do curso, a maioria dos

alunos (94,73%) pretende trabalhar como técnico em Enfermagem:

Tabela 15 — Expectativa profissional apds a conclusdo do curso

Expectativa profissional ap6s a conclusdo do curso Quantidade de respostas
Trabalhar como técnico(a) em Enfermagem 54 (94,73%)
Mudar de trabalho, mas ndo atuar como técnico(a) em Enfermagem 3 (5,26%)
Outros 0 (0%)

Fonte: elaborada pela autora (2019).

Sobre isso, é salutar destacar o que dizem Machado e Rodrigues (2013b) que, ao
pesquisarem sobre alunos do Proeja FIC/Pronatec no municipio de Goiania, refletem sobre a
incerteza quanto ao presente e ao futuro entre os estudantes da EJA, uma vez que a fragilidade
dos trabalhos sem carteira assinada representa a falta de seguranca, de assisténcia e de poder
contar com uma aposentadoria no amanha. Nesse sentido, muitos alunos investigados nesse
trabalho dissertativo expressaram, em suas entrevistas, a vontade de realizarem concursos
publicos para o cargo de técnico em Enfermagem, visto que o0 ingresso no servico publico
possibilita mais estabilidade financeira.

Ja em relacdo a continuidade dos estudos apo0s a conclusdo do curso, muitos alunos
manifestaram a vontade de ingressarem no ensino superior e/ou o0 desejo de realizarem
especializacBes técnicas em Enfermagem, como, por exemplo, nas &reas de instrumentacao
cirurgica, primeiros socorros e em enfermagem do trabalho, haja vista o interesse em ampliarem

seus conhecimentos, algo bastante impulsionado ap6s o ingresso no IFG.
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Gréfico 9 — Estudantes que pretendem ingressar no ensino superior

Estudantes que pretendem ingressar no ensino superior

= Sim (82,45%)

= N&o (17,54%)

Fonte: elaborado pela autora (2019).

Ja quero fazer a matricula de outro curso, porque eu ndo quero mais ficar sem fazer
nada, sabe? Entdo, tipo assim, eu td morrendo de vontade de concluir, mas falo assim:
“nossa, ir pra casa ¢ ficar 1a...”. Entdo, eu penso que realmente foi um gatilho pra mim
buscar outras coisas. J& visitei algumas escolas de instrumentagéo cirurgica, que foi
uma coisa que eu me identifiquei. (ALUNA 13).

Aqui eu sinto podendo. [...] Eu vivia sem um projeto de vida. Hoje eu td terminando
um curso técnico. [...] O IFG praticamente mudou a minha vida, a minha vida era
muito dificil. [...] O IFG pra mim é fantastico, de verdade, eu amo, amo mesmo. [...]
Eu quero fazer [o curso] técnico em enfermagem do trabalho. [...] Eu vivo
perguntando a coordenadora [do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Enfermagem] cadé o curso subsequente que ndo chega [no Campus Goiania Oeste].
O instituto abriu minha mente, do conhecimento e todo o conhecimento € pouco. Eu
fico querendo mais. [...] Porque eu acho que o campo, o horizonte abre através do
conhecimento, do estudo. Parece que abre portas. Pra minha vida, por exemplo, foi
porteira. Eu quero seguir, fazer outras coisas. [...] Eu té fazendo [o curso] de auxiliar
de necropsia. (ALUNA 14).

A minha vontade é essa: crescer, assim, ter uma profissdo mesmo digna, ter um salario
mais decente, sabe? Alguma coisa melhor que eu tenho hoje, porque eu vi que sem
meu estudo eu ndo consigo portas de emprego pra mim de jeito nenhum, em lugar
nenhum, né? [...] Eu sempre tenho a vontade de fazer um curso de especializagdo de
primeiros socorros. Assim, pelo menos, até eu comecar a fazer uma faculdade. [...]
Uma coisa que eu aprendi €, na area da salde, a gente nunca para de estudar. (ALUNA
20).

Outro ponto positivo que os alunos indicam como decorrente do curso € o incentivo para
gue outras pessoas de seus convivios estudem. Dos 57 investigados, 56 deles concordaram com
essa afirmacao no questionario. Além disso, 53 alunos (92,98%) informaram que passaram a

ser vistos como um exemplo pelas pessoas ao seu redor:

Nossa! Para 0 meu pai € como se eu fosse doutora agora, né? [...] Quando eu vou para
I4 [casa do pai da aluna, localizada no Maranhéo], ele faz uma festa. Ai ele fala pra

todo mundo: “minha filha é enfermeira”. Ndo € nem técnica, ¢ enfermeira. (ALUNA
12).

Hoje [ap6s o retorno aos estudos], minha mée fala que tem orgulho de mim. (ALUNA
14).
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Hoje eu sirvo como referéncia, como espelho, porque eles [familiares] fala assim:
“nossa, eu jamais pensaria que vocé ia conseguir, nos riu de vocé, e VOcé mostrou que
n3o”. (ALUNA 3).

Com bem observa Capucho (2012), para os estudantes da EJA, o0 acesso a educacgdo de
qualidade social é elemento necessério para 0 empoderamento pessoal, social, econémico e
politico, assim como para a ampliacdo e o exercicio de seus direitos. O mesmo raciocinio
possuem Vigano e Laffin (2016), que, ao analisarem as mulheres na escolarizacdo de jovens e
adultos, afirmam que a EJA consiste em um espac¢o de empoderamento, de compartilhamento
de experiéncias e de socializagdo. Acerca desse Ultimo aspecto, reitera-se que 11 alunos
indicaram como um dos motivos para a escolha do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio
em Enfermagem o convivio com outras pessoas e 23 estudantes (40,35%) indicaram concordar,
no questionério, que estudar no IFG é bom, pois possibilita sair de casa e ndo ficar somente
com a familia.

Dos 57 alunos investigados, 55 (96,49%) deles consideram que estudar no IFG ajuda a
descobrir ou aumentar suas capacidades.’® Esse crescimento individual dos estudantes é algo
também bastante presente em seus relatos. Assim, a aquisi¢do de conhecimentos sobre si e 0
mundo, o desenvolvimento de habilidades e a autoimagem construida na perspectiva de seres

capazes de mudancas em suas vidas sao aspectos perceptiveis em seus depoimentos:

[Nas escolas anteriores,] eu ndo tinha a mentalidade que eu tenho hoje. Na época, eu
lembro que eu achava até bom [o ensino], o conteldo era basico. Mas, realmente,
olhando pra tras agora, € um contetido assim bem vago. [...] Agora eu olho a educagéo
de um jeito diferente. Nao s6 a educacdo nas escolas, mas também a educagdo na
salde. [...] [O Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem] foi um
diferencial pra tudo, tanto na area do trabalho, profissional, como também pessoal.
Por exemplo: aqui tem o sarau, essas coisas. E uma coisa que os professores
incentivam muito a gente a fazer € palestra e se expressar com os alunos. E como eu
ndo gosto de fazer isso, ai, basicamente, eu td indo pra frente nisso, né? [...] Eu
participo bastante das oportunidades que eu tenho. Eu sou monitor do projeto de
capacitacdo para os estudantes, [0 projeto] que atua com as gestantes. [...] NOs
fazemos palestras e rodas de conversa. Foram chamados varios alunos aqui do
campus, incluindo as gestantes e puérperas, que sdo as mulheres que acabaram de dar
a luz. [...] No encontro final, teve uma reunido com a comunidade externa. Foi muito
bom a experiéncia, eu ndo sabia nada sobre o assunto. E bom participar desses
eventos, porque é quando vocé abre seus horizontes. Vocé tanto aprende como ensina
também. Tipo, [ao] vocé ensinar, vocé sente o aprendizado vindo até vocé. [...] Eu
cresci, amadurecimento, porque hoje eu consigo me virar melhor em situacfes que
antes eu ndo conseguia. (ALUNO 15).

Se [antes do ingresso no IFG] eu soubesse a capacidade que eu tenho, o grau de
inteligéncia que eu tenho e onde eu posso chegar, hoje eu estaria muito mais além.
(ALUNA 19).

15 Sobre esse questionamento, uma aluna néo considera que estudar no IFG possibilita descobrir ou aumentar
suas capacidades e uma aluna ndo respondeu.
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Além disso, outra consequéncia apontada pelas alunas a partir do ingresso no curso
relaciona-se com a aquisicdo de conhecimentos que auxiliam no acompanhamento escolar de
seus filhos, sendo suas experiéncias de retorno aos estudos entendidas por elas como um

exemplo para que seus filhos valorizem a educacéo escolar:

Depois que entrei no IF, agora eu ndo t6 mais tdo perdida assim, com o0s assuntos que
eles [filhos] estuda, que é abordado na escola, né? Hoje eles me perguntam alguma
coisa, eu ja ndo to assim perdidinha. (ALUNA 1).

Além de ser independente, [quero] ser assim exemplo para 0s meus filhos. Como que
eu vou pegar no pé deles pra estudar sendo que nem eu conclui? (ALUNA 3).

Arroyo (2011) menciona que os alunos da EJA trazem para a area educacional
interrogacbes mais radicais do que aquelas presentes na educacdo infantil e fundamental,
interrogacOes ligadas aos valores, preconceitos, crencas, trabalho, natureza, ordem e desordem
social, sua identidade, cultura, significados da vida, dentre outras. S&o interrogacdes que
exigem respostas da docéncia e da pedagogia, instigando para o exercicio de renovacdo do
pensar e do fazer dos professores.

Nesse sentido, compreende-se que a escolarizacdo de jovens e adultos pode ser um
importante espaco para a formacdo de pessoas mais criticas, direcionadas no sentido do
desenvolvimento de uma leitura consciente do mundo e de uma capacidade transformadora da
realidade. E nessa perspectiva que se encontra a proposta educacional de Freire (2016, 2017),
que coloca a insercdo de mulheres e homens em seu processo historico-social de forma critica
e questionadora como aspecto fundamental de uma préatica educacional dialdgica e norteada
para o desenvolvimento da curiosidade, da criatividade, da autonomia e da capacidade de

decidir como ser coletivo:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que deva associar a
disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a vida?
Por que néo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais
aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? (FREIRE, 2017, p.
32).
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A partir dessa consideragdes, ressalta-se que 50 estudantes investigados (87,71% do
total de alunos) concordam que o IFG ajuda a entender melhor o mundo (sociedade, cultura,
politica etc.).*®

A existéncia da politecnia s6 sera possivel quando as condi¢cGes materiais da sociedade
assim o permitirem, posto que, enquanto ndo for superada a separacao entre capital e trabalho,
ndo serd vidvel a materializacdo de préaticas pedagdgicas plenamente autbnomas. Todavia, é
possivel avancar na construcéo de uma educagdo mais emancipatoria utilizando-se 0s espacos
de contradicdo do capital (KUENZER, 2005; MOURA, 2007).

Nessa esteira, observa-se, a partir dos relatos dos alunos, alguns elementos indicativos
de que a educagdo proporcionada pelo Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Enfermagem caminha na direcdo da formacéo integrada. Dentre eles, ha a busca dos docentes
e da coordenacdo do curso em concretizar, em suas praticas cotidianas, uma aprendizagem
critica a respeito da sociedade e dos direitos dos cidaddos, em uma perspectiva de que é possivel
transformar a realidade; a contextualizacdo flexivel e sociocultural de acBes pedagdgicas
realizadas a partir do trabalho coletivo entre alunos, professores e outros profissionais; a énfase
da importancia da postura ética na profissdo de técnico em Enfermagem e em todos 0s meios
sociais; a procura de um maior desenvolvimento da empatia e da solidariedade nos alunos, no
sentido da responsabilidade social; a busca da unido entre conhecimentos tedricos e préaticos; e
a préatica do didlogo como fundamento para a construcdo do conhecimento escolar aliado ao

respeito aos saberes dos estudantes para a superacdo de divergéncias e adversidades:

Sabe quando vocé tem uma mente fechada, que vocé sabe o bésico do basico mesmo?
Aqui eu aprendi, tipo assim, me expandiu. Aqui eu aprendi que eu tenho direitos, uma
coisa que eu ndo sabia. E, assim, eu aprendi que eu tenho espaco na sociedade, que eu
posso, que eu sou capaz, entendeu? Que muitas coisas ali, as pessoas chegavam e
falavam alguma coisa pra vocé e vocé abaixava a cabeca, porque vocé ndo sabe de
nada, vocé é uma pessoa leiga, ndo sabe de nada. Quando vocé entra aqui, até uma
coisa que ndo é muito falada, que é politica, ja te expGe. Eu mesma sou uma das
pessoas que ndo me interessa negécio de politica e nem nada, mas através daqui eu
comecei a falar: “gente, eu ndo sabia disso”, entendeu? Eu ndo corria atras dos meus
direitos, eu td tdo parada no tempo. [...] Eu mesma levava a minha filha no CAIS
[Centro de Atencdo Integrada a Salde] e comecava a falar mal dos profissionais da
satide. Quem é que ndo fala mal do SUS [Sistema Unico de Satde], me diz? Quando
vocé entra aqui na IF, vocé vai descobrir o que é o SUS, como é engajado o SUS,
como é encaminhado as coisas do SUS, como é o atendimento, quais sao seus direitos
I4 dentro como uma profissional. Vocé ndo sabe, eu tava de fora e ndo sabia. Hoje eu
consigo ver o lado deles, o que eles passa la dentro. [...] Assim, abre a mente sobre
muitas coisas, muitas coisas. [...] Olha, pra vocé ver, tem muita manifestacdo que vocé
fala assim: “ah, eu nem apoio esse povo tudo na rua”. Vocé ndo sabe nem o que é.
Vocé sabe quais sdo o0s seus direitos? VVocé sabe por que vocé ainda ndo terminou,

16 Sobre esse questionamento, seis estudantes ndo consideram que o IFG possibilita entender melhor o mundo e
uma aluna néo respondeu.
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[por que] vocé ainda ndo tem uma formagdo? Vocé sabe porque ndo consegue uma
faculdade, um emprego digno? Porque o governo tapou o seu olho. [...] A, pra vocé
ver, ta praticamente fechando o olho da sociedade toda, passando um mel, entendeu?
Tentando ali fazer com que as pessoas que ainda ndo sabe, ndo entendam, né? Ficam
naquele mundinho deles, porque se eles entrar numa faculdade e ter aquela realidade
de tudo que ta acontecendo, 0 mundo era totalmente diferente. (ALUNA 2).

Temos geralmente, quase todas as semanas, reunido de mulheres, né? Fala até mesmo
sobre violéncia contra as mulheres. Entéo, isso ajuda muito. Eu costumo falar que eu
entrei aqui com uma cabeca e ja td com outra, né? [...] Foi muito importante esse curso
pra mim. [...] Tem mée que é solteira, tem mée que ndo recebe penséo alimenticia,
tem mulheres que sofre maus-tratos, violéncia mesmo dentro de casa. Entdo, aqui a
gente somos instruidas a néo aceitar esse tipo de situagéo. [...] As vezes a gente acha
assim, igual eu falei, a gente achava que era tudo normal, que é normal o homem gritar
com a mulher, que é normal 0 homem ofender uma mulher, 0 homem mandar na
mulher. Entdo, a gente falou que ndo é. O que a gente via como normal a gente nédo
vé mais. [...] Também ja teve vérias vezes que houve vérias possibilidades de deixar
varios alunos sem estudar, porque devido a politica, 0 governo ndo quer pagar as
despesas. Entdo, o IF tava ficando sem agua, ta correndo o risco de energia cortar.
Entdo, assim, ja vérias vezes fizemos reunibes aqui pra poder falar sobre essa
possibilidade de fechar ou até mesmo dos alunos pararem de receber o auxilio. Os
alunos ir para as ruas, porque se isso aqui fechasse, ia fechar ndo sé o IF, ia fechar os
sonhos das pessoas, a possibilidade das pessoas conseguir entrar no mercado de
trabalho. Entdo, isso tudo por conta de politica. Eu acho que interfere muito na vida
dos alunos. [...] Varias vezes fizeram paralisacdo. Entdo, devido essas paralisacdo a
gente teve que repor aula, né, mas essas paralisa¢do sdo importantes, né, pra melhoria.
(ALUNA 3).

Aqui eu aprendi a palavra empatia, né, se colocar no lugar do outro. Eu nunca tinha
ouvido falar dessa palavra. (ALUNA 7)

A gente foi atender a comunidade de Araras. O evento mesmo era voltado para o
pessoal que tinha xeroderma pigmentoso.*” Aquele dia foi especial, diferenciado. A
gente aferiu a pressdo do pessoal, fez aquele hemoglicoteste. Foi o pessoal do HGG
[Hospital Estadual Geral de Goiania Dr. Alberto Rassi], foi fonoaudi6logo,
dermatologista. [...] Eles levaram palhago... Além desse atendimento especifico da
gente, as pessoas que passavam por |4, vocé consegue sentir no olhar deles a gratidéo,
um muito obrigado. [...] A gente plantou na vida dessas pessoas e isso €
importantissimo. [...] Vocé via muita caréncia, porque nao tem jeito, eles tém que ficar
trancado dentro de casa [para evitar exposicao a luz solar]. [...] Eu me senti bastante
importante na sociedade. Eu fiz alguma coisa que presta nesse mundo. (ALUNO 9).

Aqui vocé conhece o mundo, de dentro da sala vocé conhece 0 mundo |4 fora, né. A
gente discute sobre tudo, ndo é s6 contedo de sala, é muita coisa, ndo é s
Enfermagem, com certeza ndo. (ALUNA 10).

Vamos usar como exemplo o SUS. Todo mundo fala mal do SUS. E uma coisa que
até eu falava mal do SUS, até porque ndo tem médico. S6 que agora eu aprendi o
quanto bem ele realmente funciona e segue todos os padr@es. E, se ele desrespeitar 0s
padrdes, vai acontecer algo errado. Eles ta fazendo o maximo possivel, dentro dos
parametros deles, pra atender os demais muito bem. E também vocé aprende a
respeitar essas pessoas que pensam de forma errada [sobre o SUS] e vocé tenta de
forma educada mudar o pensamento delas. E caso ndo mude, vocé aprende a respeitar
elas, porque cada pessoa tem o seu modo de pensar. [Fiquei] mais tolerante, sou mais
mente aberta. (ALUNO 15).

17 Xeroderma pigmentoso é uma doenca rara e sem cura, que causa hipersensibilidade a luz e deixa os pacientes
até mil vezes mais suscetiveis ao cancer de pele do que as demais pessoas. O distrito de Araras, no municipio
de Faina, Goiés, possui a maior taxa mundial da doenga, que dificulta 0 acesso ao trabalho e o0 sustento de seus
portadores (G1 Goias, 2014).
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[O que eu mais gostei no curso] foi a forma como eles ensina a gente lidar com o
préximo, né? Eu entrei aqui uma pessoa e eu vou sair outra, porque antes a gente nao
via as pessoas conforme eles ensina, né? Desde quando eu entrei aqui, eles ensina a
gente ter empatia pelo proximo, saber o que ta4 acontecendo pra aquela pessoa ta
agindo daquela forma. E eu antes ndo era assim. [...] Pra mim, foi um divisor de aguas
mesmo. [...] Na questdo da educacdo, eu vejo ai a politica querendo tirar as verbas.
[...] Foi aqui que eu comecei a ter mais visdo, né, sobre a questao da educacdo. Porque
se a gente ta 1a dentro de casa com os filhos, eu ndo sou muito de assistir televisao...
Entdo, fica assim mais fechada, né? Entdo, quando vocé vem, ja vé 0s outros
comentando, vocé passa a ter interesse. (ALUNA 16).

Eu vou ta ali para cuidar do paciente, cuidar de uma vida, que € 0 que eu queria que
alguém fizesse comigo quando eu fiquei internada. [...] Ndo me deram atencéo. Foi la
também que eu falei: “gente, eu vou ser uma enfermeira que eu quero fazer a diferenca
no hospital”. [...] Eu fiquei internada e era muito dificil. Eu ndo conseguia levantar.
Ai elas [enfermeiras] ia me dar banho, eu sentia que elas tava meio que me zoando,
sabe? Meio que gozando da minha cara, me sentia mal pelo o que elas faz. E hoje eu
aprendo aqui com os professores do IF... Eles sdo muito importante na minha vida,
porque eles mostra que as pessoas que faz aquilo eles ndo tém empatia pelo préximo,
eles ndo se pde no lugar do proximo. E aqui eles ndo s6 ensina a gente fazer [os
procedimentos técnicos], eles mostram pra gente que a gente tem que amar o préximo,
ver como a gente queria ser tratado. N&o é simplesmente chegar 1a com a cara feia,
ndo é maltratar o paciente. [...] Entdo, hoje eu vejo bem diferente as coisas. (ALUNA
17).

Diante desses relatos, evidencia-se, mais uma vez, a relevancia da edificagédo de uma
concepcao educacional que efetivamente promova o didlogo permanente com os estudantes
trabalhadores e possibilite a ampliacdo da visdo dos educandos sobre si e acerca da realidade
social, na perspectiva de construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nesse sentido, em conclusdo, reitera-se a necessidade de uma EJA com carater
acolhedor e desvinculada do crivo da supléncia historicamente construido, uma escolarizagédo
de jovens e adultos entendida como possibilidade de desenvolvimento consciente dos cidadaos,
de contribuicdo para a sua emancipacdo e que ultrapasse o denominado por Kuenzer (2005, p.
93) como “certificagdo vazia”, a0 mencionar a aparente inclusdo educacional, sem rigor e
seriedade, que justificard a exclusdo do mundo do trabalho, dos direitos e modos dignos de

existéncia.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

O intuito deste capitulo constitui a abordagem de aspectos atinentes ao produto educacional
proposto para esta dissertacdo. Como a pesquisadora nao estava inserida no lécus da investigacéo,
uma vez que ndo se trata de seu cadmpus de trabalho, enfatiza-se que foi preciso, primeiramente,
realizar a pesquisa de campo para, depois, delimitar a temética do produto educacional.

Assim, apds conhecer melhor a realidade dos estudantes investigados e o predominio das
mulheres no ambiente pesquisado, foi elaborado, como produto, um capitulo de livro que discorre
acerca de vivéncias das alunas trabalhadoras da EJA, a fim de que este possa favorecer a reflex&o,
dentre outros elementos, sobre a realidade que envolve as discentes mulheres nessa modalidade.
Desse modo, este capitulo aborda as motivacgdes para a elaboracéo desse produto, os procedimentos

para a sua aplicacdo e as contribuicdes decorrentes dessas etapas da pesquisa.

4.1 Construcao do produto

Conforme o Regulamento Geral do Programa de PO6s-Graduacdo em Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) (IFES, 2020), o mestrado que integra este programa é
ofertado em rede nacional e pertencente a area de Ensino da Capes do MEC.

De acordo com o Documento de Area de Ensino da Capes de 2019, esta area constitui-
se, essencialmente, de pesquisa translacional, que caminha entre a ciéncia bésica e a aplicacdo
do conhecimento produzido. Dessa forma, a area de ensino procura “construir pontes entre
conhecimentos académicos gerados na pesquisa em educacgéo e ensino para sua aplicagédo em
produtos e processos educativos voltados as demandas da sociedade e as necessidades regionais
e nacionais” (BRASIL, 2019, p. 3), com vistas a qualificar o ensino no Pais.

Nessa perspectiva, o ProfEPT exige, para a concessao do titulo de mestre, ndo somente
o trabalho de conclusédo de curso, mas também a apresentacdo de um produto educacional, haja
vista que contempla um mestrado de natureza profissional. Segundo o Regulamento Geral do
programa, a finalidade do produto esta voltada para a melhoria dos processos de ensino da EPT,
tanto em ambientes formais como néo formais (IFES, 2020).

Para Moreira e Nardi (2009, p. 4), o produto educacional deve ser “algo identificavel e
independente da dissertacdo” e pode assumir diversos formatos, a exemplo de “alguma nova
estratégia de ensino, uma nova metodologia de ensino para determinados conteddos, um
aplicativo, um ambiente virtual, um texto; enfim, um processo ou produto de natureza

educacional.”
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Freire, Guerrini e Dutra (2016), por sua vez, mencionam que a concretizagédo de um
processo educativo que proporcione um ensino de qualidade na escola é viabilizado quando se
leva em conta o contexto de atuacdo profissional e a pesquisa como aspectos essenciais para a
formacdo de professores. Assim, 0os mestrados profissionais em ensino despontam como
possibilidade de incorporar na formacéo docente a realidade educacional e a pesquisa na criacao
de produtos educacionais que atendam as demandas profissionais.

Consoante o Regulamento do ProfEPT (IFES, 2020), o produto educacional deve ser
acompanhado de um relatorio da pesquisa, informando seu processo de desenvolvimento e
avaliacdo de sua aplicacdo. Esse relatério de pesquisa pode ser realizado por meio de
dissertagdo em formato tradicional ou de artigo. Cumpre informar que, consoante deliberagéo
da Comissdo Académica Local do ProfEPT do IFG — Campus Anépolis, o trabalho de concluséo
de curso deve ser apresentado sob a forma de dissertacéo.

Diante dessas observacdes, desenvolveu-se, como produto educacional, um material
textual na forma de um capitulo de livro intitulado “Mulheres Trabalhadoras na Educagdo de
Jovens e Adultos: a busca da emancipagdo diante de uma realidade excludente” (Apéndice A).
O referido produto teve origem a partir da verificacdo da predominancia significativa de
mulheres no Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem do Campus Goiania
Oeste do IFG, assim como do dialogo com as alunas entrevistadas, mediantes os quais tornou-
se possivel observar melhor as particularidades das estudantes da EJA em suas diversas
vivéncias, dentro ou fora da escola, mas com reflexos em suas trajetdrias estudantis antes e apds
0 ingresso na EJA/EPT.

O produto educacional traz reflexGes a partir de alguns referenciais teoricos
apresentados na dissertacdo, englobando, além das especificidades femininas na EJA,
discussbes acerca dessa modalidade, do perfil de seus estudantes, do mundo do trabalho e do
ensino médio integrado. O capitulo tem como enfoque as narrativas de trés alunas entrevistadas,
mulheres de distintas idades e escolhidas para constarem no produto devido a profundidade de
seus relatos, expressos de modo bastante consistente e repletos em detalhes.

Com isso, 0 produto educacional tem como objetivo constituir-se como um instrumento
a mais para a divulgacdo dos conteidos trazidos na dissertacdo, principalmente quanto a
necessidade de uma EJA que verdadeiramente dialogue, em suas politicas publicas e praticas
cotidianas, com as dificuldades e os anseios da classe trabalhadora e, em especial, com as
adversidades enfrentadas por muitas de suas mulheres.

O referido capitulo integra o livro intitulado ReflexGes sobre a Educagdo de Jovens e

Adultos: desafios e perspectivas emancipatorias, organizado pela pesquisadora juntamente com
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trés colegas do mestrado ProfEPT do Campus Anépolis do IFG. O livro encontra-se dividido
em duas partes: a primeira apresenta os capitulos decorrentes das pesquisas de mestrado das
quatro organizadoras, sendo estes seus produtos educacionais. O capitulo 3 resulta da presente
dissertacdo. Ja a segunda parte do livro traz capitulos escritos por integrantes do Nucleo de
Pesquisas e Estudos em Educagdo e Formacgédo de Trabalhadores (NUPEEFT), vinculado ao
Céampus Goiania do IFG.

O NUPEEFT relne pesquisadores do instituto e de outras instituicdes e visa, dentre
outros objetivos, estabelecer debates e acdes relacionados aos desafios tedricos, metodologicos,
pedagogicos e tecnoldgicos de cursos de educacdo profissional e tecnoldgica ofertados pelo
IFG e por outras institui¢des, de modo a colaborar com a formacéo dos trabalhadores e realizar
estudos atinentes ao mundo do trabalho, ao campo educacional e a aspectos sociopoliticos em
geral.

Assim, a finalidade do livro — produzido mediante um amplo e edificante processo de
didlogo da pesquisadora com outras alunas do mestrado ProfEPT — pauta-se em apresentar
diferentes tematicas que envolvem a EJA, todas elas na perspectiva de construcdo de uma
modalidade inclusiva para todos e todas. Com isso, entende-se que o livro pode constituir-se
como um recurso capaz de contribuir para a formacdo docente inicial e continuada e,

consequentemente, para a melhoria de sua prética profissional.

4.2 Aplicacdo do produto

Segundo o Regulamento Geral do ProfEPT (IFES, 2020), o produto educacional deve
ser aplicado de forma prética, sendo sua validacdo final realizada pela banca de defesa do
trabalho de concluséo de curso. Para a aplicacdo do produto, o livro foi disponibilizado de forma
eletronica (e-book) para cinco docentes que lecionam em diferentes cursos na modalidade EJA
no IFG, com vistas a leitura e posterior analise do material.

Vale salientar que, em razdo da pandemia de Covid-19 e da necessidade do isolamento
social, o questionario para avaliacdo do produto educacional (Apéndice D) foi aplicado de
forma remota, por meio da internet, em junho e julho de 2021. A participacdo na avaliagéo
ocorreu de forma voluntaria, sendo assegurado 0 anonimato aos participantes.

Como primeira pergunta do questionario, foi indagado aos avaliadores se eles possuiam
experiéncia como docentes na EJA, sendo esta questdo respondida afirmativamente por todos.

Apos isso, foi solicitado que informassem quanto tempo de atuacdo profissional nessa
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modalidade educacional eles possuiam no momento da pesquisa, tendo sido obtidas as seguintes
respostas: dois, oito, 11, 18 e aproximadamente 20 anos.

Em seguida, o questionario apresentou perguntas relacionadas ao livro Reflexdes sobre
a Educacao de Jovens e Adultos: desafios e perspectivas emancipatérias. Cabe destacar que,
embora o livro néo seja o produto educacional desta pesquisa, entende-se que sua avaliacao seja
relevante, haja vista que o processo de organizacdo dele também foi realizado pela
pesquisadora, sendo parte do aprendizado obtido no mestrado ProfEPT e na producéo desta
dissertacéo.

O primeiro questionamento referente ao livro € atinente a analise dos seguintes critérios:
estética, organizacdo, estilo de escrita, conteudo e criticidade, sendo disponibilizados na

pergunta os descritores “6timo”, “bom”, “regular” e “insatisfatorio” para marcag¢do. Em relagao

as respostas obtidas, apresenta-se o grafico abaixo com os resultados:

Grafico 10 — Avaliacéo de aspectos do livro Reflexdes sobre a Educacéo de Jovens e Adultos:

desafios e perspectivas emancipatorias

Avaliacéo de aspectos do livro Reflexfes sobre a Educacao de Jovens e
Adultos: desafios e perspectivas emancipatérias
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Fonte: elaborado pela autora (2021).

Em sequéncia, foi solicitado aos participantes a avaliagdo quanto a atratividade e a
adequacao do titulo do livro em relacédo as tematicas nele abordadas, sendo disponibilizados 0s
mesmos descritores da pergunta anterior. Dos cinco avaliadores, quatro consideraram que a
atratividade e a adequacdo do titulo do livro como étimas e apenas um dos participantes atribuiu

0 conceito bom a esse questionamento.
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Apos isso, o questionario indagou aos avaliadores sobre a relevancia do livro quanto a
construcdo da identidade politico-pedagdgica da EJA, sendo disponibilizados novamente os
descritores “6timo”, “bom”, “regular” e “insatisfatorio”. Quanto as respostas para essa
pergunta, todos os participantes informaram que consideram 6tima a referida relevancia.

Assim, como préxima etapa da avaliacdo, o questionario buscou captar as impressoes
dos participantes sobre o capitulo “Mulheres trabalhadoras na Educagéo de Jovens e Adultos:
a busca da emancipacao diante de uma realidade excludente”. Desse modo, foi inquirido se o
produto educacional pode ser utilizado como material de apoio ao docente e ao estudante de
licenciatura para o desenvolvimento de atividades na modalidade EJA, sendo disponibilizados
os descritores “concordo totalmente”, “concordo parcialmente”, “indiferente (neutro)”,
“discordo parcialmente” e “discordo totalmente”. Todos os participantes indicaram como
resposta que concordam totalmente com o questionamento feito.

Em seguida, o questionario perguntou aos avaliadores se o capitulo pode atuar como
uma ferramenta para a consolidacdo da EJA em uma perspectiva emancipatdria, sendo
disponibilizados mais uma vez os descritores da questao anterior. Como resposta, todos os cinco
participantes indicaram novamente que concordam totalmente com essa indagacao.

Por fim, a andlise do produto educacional solicitou a escrita de um parecer técnico,
momento em que os avaliadores poderiam apresentar observacdes, criticas e elogios, sendo

coletadas as seguintes informagdes:

O capitulo ao apresentar as trajetérias dos sujeitos da EJA de um curso Técnico
Integrado com recorte de género (mulheres), pode contribuir significativamente para
a reflexdo do papel da escola e do trabalho docente em vista de favorecer a
permanéncia das estudantes com historias de vida marcada pela exclusdo, opressao,
exploracgdo e descontinuidade de suas trajetdrias de escolarizacdo. Deve-se ressaltar
que o estudo aponta a integracgdo curricular, fundamentada em autores criticos, como
possibilidade de uma formagéo mais sélida e com potencial emancipador, o que por
sua vez contribui para reforcar a importancia desse tipo de oferta tanto na Rede
Federal quanto em outras redes de educacéo no Pais. (AVALIADOR 1).

O capitulo “Mulheres trabalhadoras na Educagdo de Jovens e Adultos: a busca da
emancipacdo diante de uma realidade excludente” cumpre tudo que prometeu como
objetivo de analise, mostrando-se muito relevante para a discussdo da EJA. Situou a
EJA historicamente considerando suas idas e vindas, afirmando, por exemplo e
corretamente, a partir de Costa (2013, p. 71), que “na historia da educacéo brasileira,
a EJA sempre se apresentou precaria nas politicas publicas e que os esforgos para
garantir o acesso e a permanéncia dos jovens e adultos estdo ligados as
reinvindicacdes de educadores e de grupos sociais que atuam em defesa de uma
educacao com qualidade para todos”. Apos realizar uma pesquisa bibliografica que
trouxe varios autores fundamentais para a discussdo da EJA e da EJA/EPT no Brasil,
observou-se que no universo pesquisado (Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio
em Enfermagem do IFG campus Goiania Oeste) havia uma predominancia de
mulheres, dai a escolha em tratar a questdo de género como objeto, o que se mostrou
muito relevante. Buscou-se as narrativas, por amostragem, de algumas mulheres
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participantes do curso, o que qualificou de forma empirica essa pesquisa, dado a
riqueza de tais relatos. Por fim, concluiu-se que “No tocante as expectativas apds a
concluséo do curso, as [...] alunas revelam a vontade de trabalharem como técnicas
em Enfermagem e de continuarem estudando, uma vez que muito ainda ha para ser
descoberto. O desejo de ingressar no ensino superior € exposto por todas”. Além disso,
reafirmam que “Nesse contexto, a perspectiva omnilateral do ensino médio integrado
pode colaborar para que se compreenda a realidade de modo mais amplo, o que
propicia a formacao de pessoas mais conscientes sobre o mundo”. Muito bom trabalho
de pesquisa e 6tima exposicao! (AVALIADOR 2).

O capitulo apresenta uma importante contribuicdo a compreensdo da realidade das
mulheres trabalhadoras e estudantes. O recorte nos permite lancar um olhar mais
cuidadoso aos obstaculos que impactam a continuidade dos estudos pelas mulheres na
Educacdo de Jovens e Adultos. As reflexGes servem de embasamento tanto para a
atuacdo dos professores da modalidade quanto para politicas publicas que visem
reduzir o abandono escolar. Os dados do questionario (pouco apresentados) e das
entrevistas constituem um material rico para aproximacao da realidades vivenciadas
pelas estudantes. (AVALIADOR 3).

O produto educacional parece ter esbarrado por “acaso” em uma questio atual e muito
relevante sobre as dificuldades e desigualdades nas relagdes entre os géneros. Por
“acaso” entre aspas, pois o universo investigado em sua maioria era composto por
mulheres. No entanto a escolha acertada das referéncias tedricas evidencia que nada
é por acaso. Como bem trabalhado no texto as autoras mostram que as relagdes
desiguais entre 0s géneros esta encravado na propria estrutura das relagfes sociais
capitalistas, seja na determinacdo das diferentes atividades a serem desempenhadas
quanto nas diferencas de remuneracdo entre os géneros. Do ponto de vista
metodoldgico esperei mais alguns dados objetivos que poderiam ser adicionados ao
questionario. O texto evidencia as imensas dificuldades dos aluno(a)s do EJA e o
grande desafio, dadas as condi¢des matérias de existéncia dessa parcela da populagéo,
na realizacdo dos objetivos emancipatérios dessa modalidade de ensino apesar dos
esforcos conjuntos dispendidos. Importante pontuar que as informacdes contidas no
texto ajudam os novos postulantes discentes e docentes, assim como o publico geral
interessado, a conhecerem melhor a realidade e os desafios postos a essa modalidade
de ensino. (AVALIADOR 4).

O texto é muito bom. Claro quanto a seu objeto de analise e a seus objetivos. Foi capaz
de apontar por meio da analise das falas das trés alunas o elementos do universo
discente da EJA, especialmente nos cursos técnico integrados do IFG. Penso que ha
inimeras possibilidades de analise ali apontadas, que com certeza estardo presentes
na dissertacdo. Sem duvida, como professor da EJA, o texto trouxe elementos para
reflexdo sobre minha acéo docente e também as possibilidades de abordagem didéatica
junto aos discentes. (AVALIADOR 5).

Assim, diante de todos esses dados, percebe-se que a aplicacéo do produto educacional
obteve resultados satisfatorios, sendo analisado pelos avaliadores de forma positiva e apontado
em consonancia com o proposito do produto, ou seja, tecer discussdes sobre a condicdo das
alunas da modalidade EJA e a necessidade de fortalecimento dessa modalidade, em particular
de forma articulada com a EPT.

As criticas apresentadas pelos avaliadores referem-se a auséncia de mais informacoes
coletadas na pesquisa de campo e de uma maior amplitude das analises, o que,

indubitavelmente, qualificaria com mais profundidade o produto. No entanto, o espago de um
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capitulo de livro é, por natureza, mais limitado para a apresentacéo de tais dados e discussées
tedricas, sendo essa exposicao mais detalhada no Capitulo 3 desta dissertacéo.

Conforme Freire, Guerrini e Dutra (2016), tendo em vista a necessidade de
democratizacdo do ensino, é importante que o produto educacional seja divulgado
posteriormente a sua elaboracdo. Desse modo, em conclusdo, cabe ressaltar que o livro que
comporta o produto educacional foi produzido de modo impresso e sob o formato de e-book,
sendo a diversidade das formas de publicacdo um modo de possibilitar um maior acesso ao

publico interessado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar sobre a EJA/EPT e as trajetorias de seus alunos, em uma Gtica de democratizacéo
do acesso e de promogéo da permanéncia de seus estudantes nesse campo educacional, implica
revisitar alguns marcos historicos e legais que orientaram suas politicas publicas e préaticas
pedagogicas. Assim, com esta dissertacao, foi possivel compreender alguns aspectos politicos,
sociais e culturais que perpassam a construcao da escolarizacdo de jovens e adultos no Brasil,
bem como acerca da articulacdo do ensino médio com a educacéo profissional, em especial,
sob a concepgéo da politecnia.

Apesar do direito a escolarizacdo de jovens e adultos estar assegurado na legislacdo
nacional ha bastante tempo, existe ainda um descaso histérico com esse ramo educacional. Esse
descaso, perpetuado em diferentes épocas e governos, determina uma educacdo improvisada e
compensatdria para 0s mais pobres e impossibilita uma conscientizagdo abrangente sobre a
realidade social.

Observa-se que a EJA aflora no territério nacional ainda no Brasil col6nia, mas ganha
significativa notoriedade somente a partir da década de 1940, momento em que, dentre outros
elementos, ocorreu a necessidade de fornecimento de uma qualificagdo minima para 0s
trabalhadores para atender aos interesses do capital industrial e do Estado. Com isso, surgiram
campanhas de alfabetizacdo em massa, que reduziram o indice de analfabetismo, mas
concretizaram-se atreladas a uma formacao aligeirada.

Um aspecto historico salutar € o legado proporcionado pelos movimentos de educacéo
e cultura popular, dentre os quais Paulo Freire destacou-se, a partir da década de 1960, por
apresentar uma proposta educacional libertadora e focada na conscientizagdo do ser humano e
na transformacao social a partir de praticas formativas fundadas no dialogo.

Entretanto, foram verificadas, a partir da ditadura militar, iniciada em 1964,
experiéncias da EJA — Cruzada ABC, Mobral e ensino supletivo —, que novamente consistiram
em medidas educacionais insuficientes e distantes das reais necessidades de seus destinatarios,
além de ser expressiva a repressdo de a¢Oes pedagogicas ligadas & conscientizacdo. Com o
processo de redemocratizagdo, nos anos 1980, a EJA ganhou novo impulso na perspectiva de
renovacdo do pensamento, resultando em sua previsdo na Constituicdo Federal de 1988.
Contudo, o que se presenciou, na década de 1990, foi uma intensa desresponsabilizacdo do
governo federal em relagdo as politicas publicas da escolarizacdo de jovens e adultos, em
atendimento as demandas neoliberais que acarretaram um grave prejuizo quanto a

materializacdo do direito a educacéo para as classes populares.
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Com o governo Lula, surgem alguns programas destinados a EJA e, entre eles, o Progja,
do qual se origina o Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem do Campus
Goiania Oeste do IFG, cujos alunos foram investigados nesta dissertacdo. Apesar de as acdes
adotadas por esse governo darem certo destaque a EJA na agenda governamental, ainda é
possivel perceber que essa modalidade educacional possui, no Pais, uma importancia
secundaria nas politicas publicas, fato que tende a ser agravado pelo atual governo Bolsonaro.

No que tange a EPT, sua breve andlise neste trabalho também possibilitou observar que,
desde a sua génese, esse campo educacional esteve ligado ao assistencialismo e a
disponibilizacdo de forca de trabalho para o capital a partir de uma formacdo muitas vezes
deficitéaria e em contraposicdo a educacgdo propedéutica das classes dominantes. Uma proposta
oposta a esse cenario refere-se ao ensino médio integrado que, alicercado a formacdo
omnilateral do ser humano, articula a educacao basica com o ensino profissional de qualidade,
dando origem a concepcéo no qual se baseia o Proeja.

Com isso, destaca-se também que muitos éxitos alcancados na EJA e na EPT decorrem
das lutas realizadas por educadores e movimentos sociais comprometidos com uma formacao
de qualidade e emancipatdria para todos os individuos. Diante disso, assegurar esse direito
constitui, na verdade, um resgate social e histérico perante as pessoas mais empobrecidas, a
quem foi negada a possibilidade de conhecer os beneficios individuais e coletivos
proporcionados por uma formacao critica, consciente e voltada para a responsabilidade social.

A partir dessas explanacdes, verifica-se que, tal como o desenvolvimento da EJA e da
EPT em muitos momentos, o perfil dos alunos da escolarizacdo de jovens e adultos esta
fundamentado em uma perspectiva de caréncia, sendo entendidos como verdadeiros cidad&os
de segunda categoria nas acGes governamentais ligadas a educacdo. No entanto, tal como
enfatiza Arroyo (2017), é essencial perceber esses estudantes a partir de sua condicdo de
trabalhadores, aspecto que constitui sua identidade social e politica. Assim, quando o ponto de
partida é entendé-los dessa forma, e ndo como carentes, inferiores ou subcidad&os, a proposta
de garantia de seu direito a educacgéo obrigatoriamente passa a ter como parametro os trabalhos
dos quais retiram seu sustento material, a condigdo precarizada desse labor e a dificil
conciliacdo da escola com os tempos do trabalho.

Esses aspectos sdo essenciais para que seja possivel compreender de forma nédo aparente
0 contexto social em que os alunos da EJA estéo inseridos, ocasionando seu afastamento escolar
ndo somente no passado, mas também apds o regresso as salas de aula. Diante disso, esta
pesquisa procurou conhecer as alunas e alunos trabalhadores da EJA/EPT, no sentido de

entender suas relagdes com o mundo do trabalho e suas experiéncias escolares.
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Por meio da aplicacdo de um questionario e do diadlogo com diferentes discentes, esta
investigacdo — materializada mediante um estudo de caso de abordagem qualitativa — exp0s que
0s estudantes pesquisados asseguram sua sobrevivéncia e de suas familias com trabalhos mal
remunerados, aviltantes, sem perspectivas de melhoria da condi¢do socioecondmica, que
resultam em limitativas condi¢des de existéncia social e, por conseguinte, em um restrito
exercicio da cidadania.

Assim, ndo obstante o enorme esforco empreendido por esses estudantes, muitas
adversidades socioeconémicas interpdem-se em suas caminhadas estudantis, uma realidade
ainda mais dificil para as mulheres que se deparam com o trabalho doméstico — também
explorado pelo capital — como impedimento para sua escolarizacdo, seja no passado, seja apos
a entrada na EJA/EPT. Todo esse complexo quadro social contrapbe-se a perspectiva de
culpabilizacdo exclusiva das classes populares por seu abandono escolar, presente tanto no
discurso do capital quanto no imaginéario social, mascarando a realidade fortemente excludente
do sistema capitalista.

Por meio do contato com o0s alunos, tornou-se perceptivel a relevancia de uma
concepcao educacional consistente, que busque a aproximacdo com os trabalhadores e que
possua propostas pedagdgicas significativas, ndo reducionistas e orientadas a contribuir para a
autonomia dos trabalhadores no plano individual e como seres integrantes de uma sociedade
em que multiplas determinacdes incidem para a marginalizacdo das camadas populares.

Os discentes pesquisados, de modo geral, manifestaram sua avaliacdo positiva sobre a
qualidade do ensino ofertado pelo IFG e que as principais razdes para 0 ingresso na instituicdo
referem-se a procura de melhores oportunidades de trabalho, tendo em vista a formacao técnica
em Enfermagem, bem como a busca por uma maior valorizagdo social. A maioria desses
estudantes pretende trabalhar, apds o término do curso, como técnicos em Enfermagem e dar
continuidade a seus estudos, seja na educacao superior, seja em especializacdes técnicas. Dessa
forma, ao pretenderem ampliar seus conhecimentos, por meio de projetos futuros que antes,
muitas vezes, eram sequer cogitados, esses alunos lutam contra uma perspectiva hegemonica
que lhes confere um lugar subalterno na sociedade.

Vale salientar que, dada a presenca majoritaria de mulheres entre os discentes
pesquisados, efetivou-se a proposta de um produto educacional na forma de um capitulo de
livro que discute a condicdo das mulheres trabalhadoras na EJA, possibilitando uma maior
compreensdo sobre como a divisdo sexual do trabalho incide negativamente em suas trajetorias

escolares.
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A realidade nos revela que os alunos da EJA sdo pessoas que recorrem ao retorno a
escola como um meio, diversas vezes Unico, de melhoria de sua condicéo profissional e social.
Assim, compreender a EJA/EPT como espaco de contradi¢cbes e de disputas por projetos
societarios distintos repercute na vida dessas pessoas e nas suas possibilidades de escolha.

Para os alunos investigados, a aquisicdo do ensino médio e de uma formacéo
profissional de qualidade consiste em um projeto de vida, uma acdo relacionada a conclusao de
uma etapa de suas existéncias que ficou para tras, perdida no tempo, esperando ser preenchida
com o saber e o processo de socializacdo que somente o ambiente escolar proporciona. Os
estudantes investigados, tdo acostumados com situacdes de opressdo e exclusdo, expressam
que, a partir do retorno a escola, sentem-se mais valorizados pelas demais pessoas, bem como
uma maior autopercepcdo de que sdo capazes de trilharem novos caminhos na direcdo da
superacdo de limites pessoais e da construcdo de uma visdo mais consciente e critica sobre o
mundo. O ingresso na EJA/EPT e a consequente aquisicdo de varios conhecimentos consiste
em algo profundamente significativo para essas alunas e alunos, uma nova oportunidade, um
recomeco, uma esperanca de dias melhores!

E preciso também mencionar que refletir sobre a EJA e seus estudantes, por meio dessa
pesquisa, constituiu um momento de intenso e edificante aprendizado para a pesquisadora que,
embora ha muitos anos convivesse com os alunos dessa modalidade, por intermédio de seu
trabalho como técnica-administrativa no IFG, ndo havia tido a possibilidade de um
aprofundamento em suas vivéncias e de uma percep¢do mais ampla e esclarecedora sobre a
realidade educacional e o trabalho no sistema capitalista. Desse modo, esta investigacdo
consistiu em uma jornada singular de amadurecimento pessoal, académico e profissional, que
repercutiu em sua visao sobre a sociedade, a instituicdo onde trabalha e os alunos e docentes da
EJA e da EPT.

Sem pretensao de esgotar a analise a respeito do perfil dos estudantes da escolarizacao
de jovens e adultos, entende-se que outras investigacOes académicas necessitam ser realizadas
no sentido de aprofundar os conhecimentos sobre essa tematica, tdo urgente de ser
compreendida ndo apenas no ambito educacional, mas também pela sociedade em geral na
perspectiva de luta por direitos fundamentais. Com isso, compreende-se que muitas pesquisas
podem derivar dos estudantes da EJA, como, por exemplo, investigacdes mais detalhadas sobre
as particularidades e as distintas experiéncias dos jovens, idosos, presidiarios e trabalhadores
de determinados ramos, e a fim de que se construa uma melhor percepgéo sobre esse campo nas

politicas educacionais e nas a¢fes pedagogicas cotidianas.
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A EJA e a EPT nédo possuem condic¢Oes de abarcar, sozinhas, o papel redentor das
mazelas humanas provocadas pelo modo de producdo capitalista, uma vez que o0
desenvolvimento de outras areas sociais e novas mentalidades sdo necessarias para isso.
Todavia, salienta-se a afirmacédo de Freire (2000) de que, embora a educagdo sozinha nédo
transforme a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda. Assim, reforca-se a
imprescindibilidade de um olhar mais consciente, ético e acolhedor sobre as condigdes
concretas da EJA/EPT e espera-se que, nessa dificil e continua tarefa, este trabalho dissertativo
possa contribuir para uma percep¢do mais critica e democratica do contexto historico-social

que a envolve.
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MULHERES TRABALHADORAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
A BUSCA DA EMANCIPACAO DIANTE DE UMA REALIDADE EXCLUDENTE!®

Camila Noleto Franco

Luciana Campos de Oliveira Dias

Introducéo

Compreendida como modalidade educacional por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n®9.394/1996), a educacdo de jovens e adultos (EJA) tem sido marcada
por um longo caminho de lutas pelo direito a uma educagdo ampla e de qualidade para as classes
sociais menos favorecidas.

Em diversos momentos, a educacdo destinada a muitos jovens e adultos tem sido
concretizada por acdes governamentais que a estabelecem como ensino aligeirado e
compensatdério de uma aprendizagem nao realizada por seus estudantes na chamada idade
regular. Nesse sentido, Costa (2013) menciona que, na histéria da educacao brasileira, a EJA
sempre se apresentou precéria nas politicas publicas e que os esfor¢os para garantir 0 acesso e
a permanéncia dos jovens e adultos estdo ligados as reinvindicac6es de educadores e de grupos
sociais que atuam em defesa de uma educacao com qualidade para todos.

Nesse contexto, a desisténcia estudantil, muito presente nessa modalidade, também
constitui um desafio. Essa descontinuidade escolar combina vérios motivos e é fortemente
determinada pelas precérias condi¢fes socioecondémicas em que vive grande parte das classes
populares. Desse modo, entendemos ser preciso um olhar atento para as circunstancias em que
ocorre 0 abandono estudantil na EJA e, por isso, salientamos a posi¢ao de Gadotti (2014), que
afirma que este abandono possui caracteristicas proprias que precisam ser respeitadas pelos

educadores e pela sociedade.

18 Este capitulo é um Produto Educacional desenvolvido como parte integrante da pesquisa de Mestrado do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), no Campus Anapolis do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).
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Para uma reconfiguracdo da EJA como um campo especifico de responsabilidade
publica do Estado, Arroyo (2011) assevera que é necessario partir do conhecimento sobre as
especificidades dos sujeitos concretos que vivenciam a juventude e a vida adulta. A partir disso,
o0 autor reflete sobre a necessidade de compreender os estudantes dessa modalidade como
sujeitos de direitos e superar a Gtica pela qual foram vistos por décadas, ou seja, a partir de suas
caréncias escolares. Assim, € preciso perceber esses estudantes de forma mais abrangente, em
suas trajetdrias humanas, marcadas, dentre outros aspectos, pela negacdo de direitos basicos,
como a alimentacdo, a moradia e o trabalho.

Freire (2017), ao pretender uma educacao libertadora, afirma que o ensinar exige, dentre
outros elementos, o reconhecimento da autonomia, dos saberes e da identidade cultural dos

educandos. Com isso, 0 autor menciona que

Nenhuma acdo educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre 0 homem e de uma
analise sobre suas condicdes culturais. Nao ha educagéo fora das sociedades humanas
e ndo ha homens isolados. O homem é um ser de raizes espaco-temporais. [...] Se a
vocacdo ontoldgica do homem é a de ser sujeito e ndo objeto, s6 podera desenvolvé-
la na medida em que, refletindo sobre suas condi¢Bes espaco-temporais, introduz-se
nelas, de maneira critica. Quanto mais for levado a refletir sobre sua situacionalidade,
sobre seu enraizamento espago-temporal, mais “emergera” dela conscientemente
“carregado” de compromisso com sua realidade, da qual, porque é sujeito, ndo deve
ser simples espectador, mas deve intervir cada vez mais. (FREIRE, 2005, p. 61)

Por conseguinte, aprofundar o conhecimento acerca das alunas e alunos da EJA é
essencial para a edificacdo de politicas publicas e praticas pedagdgicas que fortalecam esta
modalidade e que possibilitem aos estudantes vislumbrarem, a partir da educagdo, caminhos
que contribuam para uma maior autonomia e para intervencdes conscientes no mundo. E é sob
esse entendimento que se assenta a pesquisa que deu origem a este trabalho: conhecer o perfil
dos educandos da EJA, um campo do ensino que, muitas vezes, carece de formacdo docente
especifica para trabalhar com as especificidades de seus estudantes.

Este trabalho resulta da pesquisa desenvolvida junto aos discentes matriculados no 2°
semestre de 2019 no Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem, ofertado na
modalidade EJA e localizado no Campus Goiania Oeste do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), na capital Goiania. A pesquisa ocorreu por meio de um
questionario respondido individualmente por 57 alunas e alunos e pela realizacéo de entrevistas
semiestruturadas com 20 desses estudantes. A populacéo total investigada esta dividida em 52
mulheres e 5 homens, com idades entre 19 e 55 anos.

A macicga presenca feminina é o primeiro dado a chamar a atencdo, além de outra

importante informag&o: 0s motivos para o abandono escolar desses estudantes. Do universo
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pesquisado, 56 discentes vivenciaram a interrupgdo escolar, algumas vezes em mais de uma
ocasido em suas vidas. Apenas uma aluna concluiu o ensino médio antes do ingresso no IFG e
optou por cursa-lo novamente em virtude da formacédo técnica em Enfermagem ofertada de
forma integrada.

Quanto aos que se enquadram na situacao de terem interrompido os estudos, muitos sao
os fatores apresentados para isso, conforme tabela 1. Ao serem indagados sobre as causas, 0S
estudantes poderiam apontar mais de uma e as cinco principais foram: necessidade de cuidar
dos filhos, trabalho no horario das aulas, dificuldade com o transporte ou com a distancia da

escola, insegurancga no caminho para a escola e cansaco devido ao trabalho.

. - Quantidade de Percentual do total de alunos
Causas de interrupcéo escolar .
respostas gue interromperam os estudos

Necessidade de cuidar dos filhos 29 51,79%
Trabalhar no horério das aulas 27 48,21%
Difical —

ificuldade com o transporte ou com a distancia da 16 28.57%
escola
Inseguranca no caminho para a escola 15 26,79%
Cansaco devido ao trabalho 14 25%
Falta de apoio do esposo(a) ou companheiro(a) 10 17,85%
Necessidades de familiares que ndo séo filhos 8 14,28%
Falta de interesse pessoal 8 14,28%
Dificuldade em aprender 7 12,5%
Falta de apoio de outros familiares 4 7,14%
Docentes ndo dominavam bem o conteldo das
disciplinas ou desinteresse deles quanto a 4 7,14%
aprendizagem dos alunos
Doenca 8 5,35%
Outras causas 3 5,35%
Era discriminado(a) na escola/sofria agressdo fisica ’ 3.57%
ou verbal
Escola ndo funcionava bem (greve, falta de 0 0%
seguranga, de professores, de boa estrutura fisica etc.) ’

Tabela 1- Causas de interrupgdo escolar dos estudantes matriculados no 2° semestre de 2019 no Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem na modalidade EJA do Campus Goiania Oeste do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias.

A partir desses dados, uma observacéo relevante a ser feita refere-se ao fato de que o
cuidado com filhos, o atendimento a necessidades de outros familiares e a falta de apoio do
esposo(a), do companheiro(a) ou de outros integrantes da familia foram motivos de abandono

escolar apresentados somente por mulheres.
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Este cenario remete as dificuldades e as possibilidades vivenciadas cotidianamente pelas
alunas da EJA para a construcdo de sua escolarizagdo. Assim, o foco deste trabalho consiste na
analise de alguns aspectos relacionados as mulheres em sua relacdo com o ensino, 0 mundo do
trabalho e 0 meio em que vivem, apresentando as vivéncias de trés alunas entrevistadas como
exemplo das condicdes de existéncia e dos desafios pelos quais passam muitas estudantes dessa
modalidade.

Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), referentes ao ano de 2018, informam que
831 mil pessoas frequentaram a EJA no ensino fundamental e 833 mil pessoas no ensino médio
no Brasil, sendo expressiva a quantidade de mulheres: 48,6% e 54,9%, respectivamente (IBGE,
2019b). A partir disso, entendemos ser necessario ver além dos nimeros e perceber que eles
representam aspira¢fes concentradas ndo somente na conquista de mais escolaridade, mas
também em uma vida melhor.

Muitas mulheres, ainda hoje, séo submetidas a variadas restricdes de direitos. Logo, ao
lancar luz sobre elas, espera-se contribuir para que suas arduas experiéncias sejam conhecidas

e respeitadas enquanto educandas e cidadas.

Algumas reflexdes tedricas para o entendimento da realidade das trabalhadoras

Para melhor compreender as condi¢bes em que as alunas da EJA estdo inseridas,
algumas breves elucidacGes sdo necessarias. Inicialmente, é preciso esclarecer que estudantes
dessa modalidade, de modo geral, possuem experiéncias laborais marcadas pela precarizacao e
que essas Vvivéncias sdo determinantes em suas jornadas pessoais e escolares. A partir disso,
surge a necessidade de entender o trabalho, como forma de assimilar as circunstancias em que
0s sujeitos da EJA vivem e constroem suas relagcoes sociais.

Assim sendo, a partir da abordagem marxista, considera-se que o trabalho € essencial
para a sobrevivéncia humana. Em outras palavras, diferentemente dos demais animais que se
adequam a natureza, o ser humano, por intermédio do trabalho, adapta os obstaculos impostos
pelo ambiente natural a si e, dessa forma, possibilita sua subsisténcia (SAVIANI, 2007). Na

argumentacao de Marx (2004)

Antes de tudo, o trabalho € um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que o ser humano, com sua propria agdo, impulsiona, regula e controla
seu intercAmbio material com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma de
suas forcas. PGe em movimento as forgas naturais de seu corpo — bragos e pernas,
cabeca e maos —, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes
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forma Util & vida humana. Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a,
ao mesmo tempo modifica sua propria natureza. Desenvolve as potencialidades nela
adormecidas e submete ao seu dominio o jogo das forcas naturais (MARX, 2004, p.
211).

Em uma perspectiva ontocriativa, o trabalho ndo esta limitado & concepcéo de atividade
laborativa ou emprego, pois ndo se reduz a produgdo dos recursos necessarios a subsisténcia do
homem, mas também “responde as necessidades de sua vida cultural, social, estética, simbdlica,
ludica e afetiva” (FRIGOTTO, 2005, p. 59). No entanto, na estrutura capitalista, o trabalho tem
seu conceito restringido a mercadoria vendida pela classe trabalhadora para o capital, que detém
0s meios de producdo (FRIGOTTO, 2005). Dessa forma, no entendimento de Marx (2004)

O processo de trabalho, quando ocorre como processo de consumo da forca de
trabalho pelo capitalista, apresenta dois fendmenos caracteristicos. O trabalhador
trabalha sob o controle do capitalista, a quem pertence seu trabalho. O capitalista cuida
em que o trabalho se realize de maneira apropriada e em que se apliquem
adequadamente 0s meios de producdo, ndo se desperdicando matéria-prima e
poupando-se o instrumental de trabalho, de modo que s6 se gaste deles o que for
imprescindivel & execucdo do trabalho. Além disso, o produto é propriedade do
capitalista, ndo do produtor imediato, o trabalhador. O capitalista paga, por exemplo,
o valor diario da forca de trabalho. Sua utilizacdo, como a de qualquer outra
mercadoria — por exemplo, a de um cavalo que alugou por um dia —, pertence-lhe
durante o dia. [...] Ao penetrar o trabalhador na oficina do capitalista, pertence a este
o valor-de-uso de sua forga de trabalho, sua utiliza¢do, o trabalho. (MARX, 2004, p.
219)

Na atualidade, de acordo com Antunes (2009), a sociedade presencia transformacdes
decorrentes do processo de reorganizacao do capitalismo, originado na crise instaurada a partir
da década de 1970. Essa crise teve como consequéncias o neoliberalismo e a reestruturacdo
produtiva da era de acumulacdo flexivel, que tém ocasionado mutacdes no mundo do trabalho.

Dentre essas principais mudancas, constam o imenso desemprego estrutural e 0 aumento
de pessoas com trabalhos precarizados, como os terceirizados, 0s temporarios e 0s de tempo
parcial, uma realidade que expde a intensa exploracdo sobre a classe trabalhadora (ANTUNES,
2009).

No que concerne as mulheres, verifica-se, nos ultimos anos, um crescimento
significativo de seu trabalho. Contudo, o autor alerta que esse aumento tem sido absorvido pelo
capital preferencialmente por meio do trabalho precarizado, desregulamentado e de tempo
parcial, além de ser expressiva a desigualdade feminina em relacdo aos homens no que tange
as questdes de remuneracdo, de direitos e de condi¢des de trabalho.

Dados do IBGE (2019a) sobre as mulheres no mercado de trabalho em 2018 (PNAD

Continua 2018) comprovam a diferenca entre elas e 0s homens no que se refere ao rendimento
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médio total, pois, enquanto para as mulheres com idade entre 25 e 49 anos esse rendimento era
de R$ 2.050,00, o dos homens na mesma faixa etaria era de R$ 2.579,00.

Considerando pesquisas no espaco fabril, Antunes (2009) também exemplifica as
desigualdades. Assim, enguanto os homens sdo geralmente designados para areas com
atividades de concepgéo ou fundadas em capital intensivo, dotadas de maior desenvolvimento
tecnoldgico, as mulheres estdo mais ligadas as atividades que demandam menor qualificag&o,
sdo mais elementares e muitas vezes baseadas em trabalho intensivo.

Ademais, uma observacdo importante realizada pelo autor refere-se a dupla apropriacao
pelo capital da forga de trabalho das mulheres, fato resultante da jornada de trabalho feminina
dentro e fora de casa. Em outros termos, além da explora¢do do trabalho no espaco publico, o
trabalho reprodutivo realizado pelas mulheres no ambito doméstico também permite ao capital
sua reproducdo, pois cria condicdes necessarias para a existéncia da méo de obra da familia da
trabalhadora e de si propria.

Desse modo, Antunes (2009) menciona que as relagdes entre género e classe nos
possibilitam perceber que, tanto no mundo produtivo quanto no reprodutivo, vivenciamos
também uma construcao social sexuada. Nessa construcdo, mulheres e homens sdo, desde a
familia e a escola, capacitados de formas diferentes para 0 mercado de trabalho, e o capitalismo
tem se utilizado dessa diviséo sexual do trabalho.

Nessa perspectiva, cabe lembrar que, conforme o autor, uma outra forma de exploracéo
na atualidade refere-se a apropriacdo pelo capital da polivaléncia e da multiatividade do
trabalho das mulheres, da experiéncia decorrente do espaco doméstico. Segundo Antunes
(2009), o atual mundo do trabalho requer a figura do trabalhador polivalente, multifuncional.
Porém, enquanto os homens, devido a construcdo social sexuada, tém mais dificuldade de
adaptacdo a essa exigéncia (que representa um aprofundamento da exploracdo), o capital tem
lancado méo desse atributo social herdado pelas mulheres.

Além disso, uma ponderacéo a ser feita, relevante para a compreenséo da realidade das
mulheres trabalhadoras, € sobre a divisdo sexual do trabalho. Nesse sentido, ressaltamos que o
cuidado com os filhos constitui a maior causa de interrupcdo dos estudos entre as alunas
pesquisadas e, por isso, entendemos ser necessaria a reflexdo sobre alguns aspectos dessa
temaética.

Para Hirata e Kergoat (2008, p. 266), a divisdo sexual do trabalho “tem como
caracteristicas a designacgdo prioritaria dos homens a esfera produtiva e das mulheres a esfera
reprodutiva e, simultaneamente, a apropriacdo pelos homens das fungdes com maior valor

social adicionado (politicos, religiosos, militares etc.)”. Conforme as autoras, a divisao sexual
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do trabalho é modulada historica e socialmente e possui dois principios organizadores: o
principio de separagdo, que estabelece a existéncia de trabalhos masculinos e femininos, e o
principio hierarquico, em que o trabalho do homem ¢é mais valorizado do que o de uma mulher.

Tais principios sdo validos para todas as sociedades conhecidas, mas isso ndo quer dizer
que a divisao sexual do trabalho seja algo imutavel, uma vez que possui plasticidade. Com isso,
0 que se mantém estavel € a distancia entre homens e mulheres, e ndo as situacdes, que
modificam muito no tempo e no espaco (HIRATA E KERGOAT, 2008).

A partir disso, ao analisarem as novas configuracdes da divisdo sexual do trabalho, as
autoras destacam, dentre outros elementos, que o trabalho feminino se encontra sob uma
dualizacdo, ou seja, a0 mesmo tempo em que ha o crescimento da quantidade de mulheres que
tém profissdes intelectuais de nivel superior aumenta o numero de mulheres inseridas em
situacOes precarias (desemprego, trabalhos mal remunerados etc.).

Segundo Hirata e Kergoat (2008), as mulheres dos paises do hemisfério norte investem
em suas carreiras, trabalham cada vez mais e, considerando que o envolvimento pessoal é
crescentemente requerido pelas empresas, externalizam o trabalho doméstico, transferindo-o
para mulheres pobres de seus paises ou migrantes. Essa externalizacdo funciona como
apaziguamento nas relagdes entre casais burgueses, o que se verifica também em paises do Sul,
porém, nesse caso, para as autoras, trata-se dos movimentos migratérios internos desses paises.

No entanto, esse apaziguamento de tensdes entre os casais e também nas empresas nao
contribui para o avanco da luta por igualdade, haja vista sua funcao de mascaramento e negacéao.
Juntamente a isso, as relacdes de classe sdo acentuadas, numericamente, pela maior quantidade
de pessoas (homens e mulheres) envolvidas nesse tipo de relacdo e, concretamente, entre
mulheres precarias e ricas, por meio do trabalho doméstico (HIRATA E KERGOAT, 2008).

Conforme as autoras, no Brasil, onde ha uma forte polarizacdo entre as classes sociais,
¢ comum a delegacdo de atividades domésticas pelas camadas mais favorecidas, médias e
populares a empregadas domeésticas, faxineiras, babas. Todavia, 0 acimulo de afazeres
domeésticos e profissionais € regra para as mulheres mais pobres e precarizadas, que possuem
trabalhos sem protegéo e direitos sociais ou encontram-se desempregadas. Em consequéncia,
nas palavras de Hirata e Kergoat (2008, p. 274), essas trabalhadoras “se viram” para conciliar
a procura por emprego, o trabalho profissional, as tarefas domesticas e o cuidado com os filhos
e outras pessoas da familia, o que ocorre em uma rede informal de solidariedade que abrange
familiares, amigos etc.

A vista de todas essas reflexdes, percebe-se que as trabalhadoras vivenciam um arranjo

social assinalado por limitagdes provenientes do trabalho fora e dentro do lar que restringem o
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desenvolvimento de suas potencialidades em vérias dimensdes. Desse modo, o trabalho
precarizado e as atividades na esfera reprodutiva constituem dificuldades que geralmente as
alunas da EJA enfrentam para dar continuidade aos estudos.

Apesar dessas adversidades, ao regressarem ao ensino escolar, essas estudantes buscam
promover mudangas em suas vidas, visando uma maior autonomia diante de suas realidades
excludentes. Por esse motivo, entende-se que a educagdo necessita estar comprometida com a
perspectiva da emancipacdo humana. Sendo esse o0 propdsito do ensino medio integrado, no

qual se alicerca o curso cujas alunas fundamentam este trabalho, essa tematica é tratada a seguir.

Ensino Médio Integrado: uma proposta educacional voltada para a emancipacdo humana

A argumentacdo exposta no topico anterior revela alguns aspectos da exploracdo da
classe trabalhadora pelo capitalismo. Esse modo de producgéo utiliza variados meios para sua
reproducéo, inclusive no campo educacional. Nesse sentido, consoante Frigotto (2005, p. 73),
“quando mais regressivo e desigual o capitalismo realmente existente, mais énfase se tem dado
ao papel da educacdo, e uma educacdo marcada pelo viés economicista, fragmentario e
tecnicista”.

Dessa forma, considera-se essencial entender a relacdo entre trabalho e educacéo e, para
tanto, Saviani (2007) traz elucidagdes importantes, ao dispor que estes dois elementos possuem
uma relacdo de identidade. Assim, ao mencionar o processo de surgimento do homem, o autor
afirma que os seres humanos, na producdo de sua existéncia por meio do trabalho, educavam a
si mesmos e as novas geragoes, pois ao lidarem com a natureza e relacionarem-se uns com 0s

outros, estabeleceram um verdadeiro processo de aprendizagem.

Se a existéncia humana nao é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva natural, mas
tem que ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho,
isso significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a producdo do homem ¢, ao
mesmo tempo, a formagdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da
educacdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo. (SAVIANI, 2007, p. 154)

Isto posto, considera-se que a relacdo entre trabalho e educacéo, atividades tipicamente
humanas, possui fundamentos historico-ontoldgicos. Historicos, pois concretiza-se no processo
realizado pela acdo humana ao longo do tempo, e ontologicos porque o resultado dessa atuacéo
refere-se ao proprio ser humano, a sua esséncia (SAVIANI, 2007).
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O autor esclarece ainda que, com o desenvolvimento da produgdo material das
comunidades humanas primitivas, advém a diviséo do trabalho e a propriedade privada da terra
e, com esta, a divisdo dos homens em classes, sendo possibilitada a subsisténcia da classe dos
proprietarios as custas do trabalho dos ndo-proprietarios. Tais cisdes refletem na educacéo que,
antes identificada por inteiro com o processo de trabalho, também é modificada.

Assim, ao longo da histdria, ocorreu a divisdo dos homens em dois grupos distintos: o
grupo destinado ao trabalho intelectual, que exige uma educagdo com amplo dominio tedrico
como preparacdo das elites para atuarem em diversos setores da sociedade; e aquele voltado
para o trabalho manual, que demanda uma formac&o pratica para realizar tarefas mais ou menos
delimitadas, com a dispensa dos respectivos fundamentos tedricos (SAVIANI, 2007).

Esta dicotomia educacional colabora significativamente para a precarizacao da classe
trabalhadora, resultando em bastante desumanizacdo. Por isso, surge a necessidade de uma
alternativa no plano educacional voltada para uma formagdo ndo fragmentada e para a
conscientizagao critica a respeito da realidade. E nesse propdsito que se fundamenta o ensino
médio integrado, que fundamentado na formacdo unitaria, omnilateral ou politécnica,
contrapBe-se a dualidade educacional descrita e almeja contribuir para a existéncia de uma

sociedade mais justa. Nessa perspectiva, Ciavatta (2005) assevera que

A ideia de formacéo integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacao historico-social. Como formagéo humana,
0 que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a
uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. (CIAVATTA,
2005, p. 85)

Ao dispor sobre a educacdo integrada, Ciavatta e Ramos (2011) ensinam que 0
significado primordial atribuido a ela refere-se a formacéo ligada a integracdo de todas as
dimens@es da vida humana: trabalho, ciéncia e cultura. Esse preceito baseia-se na educagéo
tecnoldgica ou politécnica de Marx, concepcao que foi atualizada por Gramsci no século XX.

No pensamento gramsciano, a educagdo esti atrelada ao trabalho, mas ndo como
instrumento de preparacao para os interesses do capital, e sim voltada para a formacéo integral
do ser humano. Com isso, Gramsci (2001) defende a existéncia de uma escola unitaria, que

desenvolva tanto a capacidade humana de criacdo intelectual quanto a de criagdo prética.
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Ndo héa atividade humana da qual se possa excluir toda intervencao intelectual, ndo se
pode separar o homo faber do homo sapiens. Em suma, todo homem, fora de sua
profissdo, desenvolve uma atividade intelectual qualquer, ou seja, ¢ um “filésofo”, um
artista, um homem de gosto, participa de uma concep¢do de mundo, possui uma linha
consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou para modificar uma
concepcdo do mundo, isto &, para suscitar novas maneiras de pensar (GRAMSCI,
2001, p. 52, grifos do autor).

Embasada nos conceitos de Gramsci, a educacdo integrada afirma o trabalho como
principio educativo. Segundo Ciavatta e Ramos (2011), este fundamento objetiva proporcionar
a apreensdo dos conteudos historicos do trabalho, estabelecidos pelo modo de produgéo, a fim
de que se possa compreender as relagdes sociais, a exploracdo do trabalho humano e o0 modo
de ser da educacao, assim como ampliar as potencialidades e capacidades humanas.

O ensino integrado ndo €, necessariamente, profissionalizante. Contudo, de acordo com
as autoras, esta finalidade impde-se no contexto brasileiro por dois motivos. O primeiro refere-
se a dificuldade econdmica que diversos jovens e adultos da classe trabalhadora experimentam
para a constituicdo, por si proprios, de uma trajetoria escolar em que a profissionalizacédo (de
nivel médio ou superior) seja posterior a educacdo basica. A segunda relaciona-se com a
dualidade da educacdo brasileira e com a desvalorizagéo da cultura do trabalho pela elite e pelos
segmentos medios da sociedade. Desse modo, uma politica solida de profissionalizagdo no
ensino medio, vinculada a integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura, pode ser a travessia para
que a educacdo seja organizada com base no projeto da escola unitaria.

O Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem, cujas alunas compfem
este trabalho, esta calcado na perspectiva da formac&o integrada. O curso resulta do Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja), decorrente do Decreto n° 5.840/2006 e de seu
Documento Base publicado em 2007. Este documento aponta os principios e concepcbes do
programa e entende o curriculo integrado como uma possibilidade de inovacgéo pedagdgica na
concepgdo de ensino médio. Dessa forma, mediante a integracdo com a educacgéo profissional
e tecnologica (EPT), o Proeja apresenta 0 compromisso com a formacao integral dos sujeitos
na EJA, ao considerar, dentre outros aspectos, o trabalho como principio educativo (BRASIL,
2007).

No entanto, para que essas finalidades sejam concretizadas, entendemos ser necessario,
dentre outros elementos, compreender os anseios, limites e desafios em que as alunas e 0s
alunos da EJA estdo imersos e, para que estas realidades sejam melhor apreendidas, € preciso

haver o exercicio da escuta.
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Freire (2017) menciona que a existéncia de uma educacgao ética exige a abertura a escuta
paciente e respeitosa do outro, o que demanda por parte dos educadores uma postura ndo
autoritaria e com disponibilidade para o dialogo com os estudantes. Essa pratica possibilita a
percepcao de que as leituras de mundo dos educandos sdo o ponto de partida para uma formacéo
educacional que contribua para repensar e recriar a realidade social, por meio da conjugacao
dos saberes populares dos estudantes com os conhecimentos técnico-cientificos.

Para Freire (2017, p. 134), “[...] as condi¢des materiais em que € sob que vivem 0s
educandos Ihes condicionam a compreensao do proprio mundo, sua capacidade de aprender, de
responder aos desafios”. Assim, torna-se indispensavel que os educadores diminuam a distancia
que os separa dos estudantes e conhegcam de perto como vivem, por meio de um dialogo
continuo de aproximacdo. Sob a Otica freireana, este exercicio dialogico tem como horizonte a
conscientizacdo de mulheres e homens, a fim de que estes percebam-se como seres historico-
sociais em constante construcdo, inacabados, e que, embora condicionados pelo contexto em
que se inserem, sdo também capazes de transformacdes em suas vidas e na sociedade.

A partir dessas consideracdes, foram realizadas as entrevistas com as alunas e os alunos
do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem. As narrativas de trés dessas
mulheres sdo apresentadas a seguir como forma de ilustrar as condigdes em que as estudantes
da EJA constroem suas existéncias. Para preservar as identidades das alunas, os nomes

utilizados sdo ficticios.

O que dizem as alunas trabalhadoras da EJA/EPT?

De modo geral, as alunas do curso investigado entrevistadas carregam consigo relatos
que apresentam situacdes proprias de classes empobrecidas e invisibilizadas, bem como a
atribuicdo feminina socialmente construida quanto ao trabalho no espaco domeéstico. Estas
circunstancias marcam suas trajetorias, acarretando interrup¢des no percurso escolar, como
exemplificam as vivéncias das trés alunas a seguir.

Bruna, 29 anos, é mée de trés filhas, cujo cuidado e sustento estdo somente sob sua
responsabilidade, pois informa que, no momento da pesquisa, seu ex-marido contribuia pouco
e esporadicamente. A época da entrevista, estava desempregada, realizando “bicos” como
salgadeira e faxineira quando surgiam oportunidades. Menciona que, inicialmente, ficou quase
dois anos sem estudar, pois, ap6s mudancas de residéncia e cidade de sua familia em busca de
emprego para sua mae e seu padrasto, as escolas ficaram muito longe de onde residia. Mais

tarde, teve que abandonar novamente os estudos em razdo da necessidade de cuidar de suas
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filhas. Por esses motivos, concluiu o ensino fundamental na fase adulta. Em seu relato, salienta
sua persisténcia no regresso escolar, pois, durante certo tempo, no retorno a noite da escola para
casa, informa que atravessava a pé e sozinha, uma regido muito perigosa, sem iluminacgéo, sem
transporte publico e com bastante mato nos arredores.

Juliana, 35 anos, nasceu no interior do Maranh&o, lugar onde teve que interromper seus
estudos algumas vezes para trabalhar com o pai e as irmas na lavoura: “nem lembro quando eu
comecei trabalhar na roga, acho que era muito pequena”. Além disso, ela informa que a
precariedade do transporte escolar publico, também contribuiu para esses periodos de
afastamento escolar nos anos iniciais de escolarizagdo, pois, algumas vezes, o veiculo utilizado
nao tinha acesso ao local onde residia na zona rural, devido a lama na época de chuvas: “[eram]
aqueles carro antigo, todo aberto, que a carroceria ainda era de madeira. Eles colocava uma
coberturinha em cima e 0s banquinho pra gente sentar [...], pegando poeira, tivemos que pegar
chuva [...]. E era perigoso, ja aconteceu do carro rodar por causa da lama no caminho”. Ela
também menciona que aprendeu a ler somente por volta dos 12 anos. Mudou-se para Goiania a
procura de melhores condic¢des de vida. Nessa cidade, retomou os estudos, porém informa que,
durante certo periodo, teve que novamente interrompé-los em razdo da distancia e da
inseguranca no deslocamento da escola para casa a noite: “[era] longe. Eu tinha que ir de 6nibus
e sozinha [...]. Eu tinha que ir pra uns trés terminais [de 6nibus] pra poder chegar [...] Eu ndo
sei nem que horas que era [que chegaria em casa]”.

Helena, 52 anos, nasceu no interior da Bahia e, durante sua infancia, sua familia se
mudou para Goids em busca de situacbes melhores de vida. No momento da pesquisa,
trabalhava como empregada doméstica. Teve que interromper os estudos no ensino médio em
razdo dos cuidados com os filhos e do trabalho: “eu casei, logo engravidei e minha gravidez foi
meio complicada, tive que parar. Ai, quando a nené nasceu, meu marido nao queria que eu fosse
estudar. [...] Eu tinha que escolher: estudar ou trabalhar. Ndo dava pra conciliar e acabei ficando
por conta de cuidar de filho e trabalhar”. Em seu relato, informa que era a principal responsavel
pelo sustento da familia: “meu marido ndo ajudava muito, era tipo um irresponsavel [...], eu
tinha que manter a casa, eu tinha trés filho pequeno. E depois que a gente se separou, ai que eu
tinha que manter mesmo”. A aluna menciona que durante o retorno para casa das aulas no IFG
a noite ja foi assaltada duas vezes e que, devido aos horarios do transporte publico utilizado,
este deslocamento é demorado, embora considere que a distancia entre 0 Campus Goiania Oeste
e o0 local onde mora néo seja muito grande.

Ao analisar os relatos das alunas, verifica-se que a interrupgao escolar em suas vidas foi

estabelecida por varios fatores. Estes motivos s&o muito determinados pela excluséo social em
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que se enquadra grande parte das classes populares. Suas falas demonstram restritivas
condicBes socioecondémicas que expressam o conflito com o direito a educagdo, como a
necessidade de trabalhar desde cedo e a precariedade do acesso as escolas publicas.

Essa conjuntura de restricdes de direitos coaduna com Arroyo (2011), que apresenta a
vulnerabilidade social dos estudantes da EJA como um fundamento essencial para seu
afastamento escolar. Nesse sentido, os jovens e adultos dessa modalidade ndo sdo pessoas que
gratuitamente abandonaram a escola, pois repetem longas histdrias coletivas de negacéo de
direitos, “as mesmas de seus pais, avos, de sua raga, género, etnia e classe social” (2011, p. 30).
Com isso, o autor defende que a EJA seja compreendida ndo como oferta individual de
oportunidades perdidas, mas como uma politica afirmativa, um dever do Estado, da sociedade
e da pedagogia em relacdo aos coletivos concretos marcados por esta negacdo de direitos,
inclusive o direito a educacao.

Esse amplo quadro de exclusdo socioeducacional torna-se mais complexo ao analisar as
mulheres, pois a interrupgdo escolar vivenciada no passado pelas alunas da EJA é também
determinada pelas tarefas domésticas e familiares, conforme indicam as pesquisas de Narvaz,
Sant’ Anna e Tesseler (2013) e Vigano e Laffin (2016).

Essas adversidades femininas quanto aos estudos sdo muitas vezes enfrentadas
novamente no regresso a escola por meio da EJA. Nessa perspectiva, Eiterer, Dias e Coura
(2014) afirmam que as alunas dessa modalidade necessitam conciliar as responsabilidades
escolares com as atividades domésticas e familiares. Desse modo, vale ressaltar que, conforme
as autoras, o retorno a escola, algumas vezes envolve também para as mulheres tensées no
ambiente familiar, uma vez que elas precisam fazer valer seu direito a escolarizacdo perante
alguns familiares que ndo o entendem como necessario.

A conciliacdo das atividades escolares com os afazeres no espaco domeéstico é exposta
nas falas das alunas Bruna e Helena que, quando perguntadas sobre as diferencas entre mulheres
e homens quanto aos estudos na EJA, apresentam esse obstdculo feminino na retomada

estudantil:

Pra mulher [...], € mais complicado, porque ja entra o emocional de ter que cuidar dos
filhos, ja entra aquele negocio de despesa de casa, ai ja junta, tipo assim, as tarefas
domésticas. [...] Pra mulher, eu acho que é mais dificil [...] mulher ndo para. Seu filho
ta doente, vocé vai dormir a noite? VVocé ndo dorme. Aif junta menino doente, as vezes
vocé ta com menino doente, vocé td com arrumacao de casa, € trabalho de um lado, é
trabalho do outro, pra vocé voltar a estudar... Muitas ainda resolve trazer os filhos pra
ca [para as aulas no IFG], mas quando ndo da pra trazer? (BRUNA)

Eu acho que pra mulher é mais dificil, porque eu acho a responsabilidade um pouco
maior, de cuidar de casa, de filho, de marido, porque as vezes 0 marido ndo quer
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dividir trabalho, dividir responsabilidade. Quando d& certo dos dois saberem que 0s
dois tém obrigaces, ndo faz diferenca ndo. [...] Mas nem sempre. Quando 0 homem
é machista, eu acho que a dificuldade maior fica em cima da gente que é mulher.
(HELENA)

Para exercerem as atividades escolares no IFG e nos locais de estagio curricular
supervisionado, algumas alunas recorrem ao apoio de outras pessoas quanto ao cuidado de seus
filhos. Este é o caso de Bruna, que conta com o auxilio primordial de outras mulheres da familia
para estudar: “¢ a minha mae que me ajuda quando eu preciso de alguém pra cuidar delas
[filhas], que nem quando eu preciso vir [para as aulas]. [...] Quando néo é ela, é uma das minhas
irmds. Ai quando ndo tem como mesmo, ai eu pago alguém pra ficar com elas até a hora de eu
chegar”.

Outras alunas, porém, ndo contam com essa possibilidade, pois uma situacdo constatada
no campo de pesquisa refere-se a presenca de criancas durante as aulas. Algumas maes, ao nao
terem com quem deixar seus filhos, os levam para o cadmpus, para ndo serem obrigadas a
abandonar novamente os estudos. E interessante destacar também que, durante o tempo em que
a pesquisa foi realizada, essa circunstancia ndo foi constatada entre os alunos que sao pais.

Em consequéncia, observa-se que a atribuicdo social e cultural de cuidado com os filhos
é algo que marca a escolarizacdo feminina na EJA e, em alguns casos, dificulta a aprendizagem.
Do total de 57 alunas e alunos investigados, 47 afirmaram terem filhos. Destes discentes, 11
alunas informaram que o cuidado com eles impede ou atrapalha a estudar fora do horario das
aulas.

Outro elemento importante com reflexos no processo escolar dos estudantes da EJA € o
trabalho remunerado. Essa modalidade de ensino caracteriza-se por geralmente abrigar pessoas
com trabalhos precarios, muitas vezes iniciados precocemente. Esse fato nos remete a Antunes
(2009), que afirma que a aliena¢do no mundo do trabalho é mais intensa nos estratos mais
precarizados da forca de trabalho humana, mais submetidos a condi¢6es desprovidas de direitos,
ao desemprego e a instabilidade laboral.

As trés alunas entrevistadas apresentam relatos marcados por trabalhos manuais,
informais e com baixa remuneragdo. Além disso, todas elas mencionam situacdes de desrespeito
aos seus direitos por antigos patrdes, sendo preciso recorrer a processos judiciais, apos sairem
de determinados empregos, para receberem de forma mais correta seus direitos trabalhistas.

As experiéncias narradas por essas alunas exemplificam a exploracdo sobre a classe
trabalhadora. Ao falar sobre seu percurso profissional, Helena informa que ja trabalhou como

ascensorista, telefonista, auxiliar de servigos gerais, faxineira e empregada domestica. Ao
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descrever experiéncias pelas quais passou nessa Ultima profissao, expde que ja vivenciou muita
discriminacdo: “gente que nao respeita mesmo [...], acha que a gente ¢ muito inferior. [...] [No]
ultimo emprego [...], uma senhora que ndo tinha o menor respeito [...]. Na hora de comer, ela
que fazia o prato da gente, porque a gente nao poderia escolher o que a gente quisesse comer”.

Outra situagéo foi o trabalho de telefonista realizado em uma universidade privada em
Goiania, a0 mesmo tempo em que, para garantir a sua subsisténcia e de sua familia, trabalhava
como auxiliar de servicos gerais em um condominio e como faxineira em residéncias. As longas
jornadas de trabalho resultaram em muito cansaco, pois as vezes podia dormir apenas quatro
horas por noite.

Juliana, por sua vez, também menciona que trabalhou como empregada doméstica,
profissdo pela qual ja recebeu apenas 50 reais por més como remuneracdo. Ao relatar suas
vivéncias, destaca o trabalho realizado na casa de uma familia em Goiénia. Neste local, informa
que era “muito dificil” haver um dia de descanso: “eu trabalhava de segunda a segunda, [...]
trabalhar ¢ morar no emprego ¢ bem complicadinho”. Apoés isto, outra experiéncia de
exploracdo vivenciada foi o trabalho em uma empresa de embalagens plasticas sem o devido
registro formal.

Durante a pesquisa, Juliana trabalhava como secretaria em uma clinica médica. Ela
relata que este trabalho acarreta, as vezes, ameacas de desemprego e situacdes constrangedoras
vindas de seu patrdo: “‘Se vocé ndo der conta de fazer isso, eu vou te mandar embora’ [fala do
patrdo]. [...] As vezes, ndo precisa nem a gente fazer coisa errada, [...] xinga do nada. [...] Mas
eu penso que no é so ele que faz isso. [...] E a falta de humanidade, né? Eles acham que esto
por cima, que eles pode”.

J& Bruna exp0e que precisou comecar a trabalhar ainda na adolescéncia, aos 16 anos.
No momento da pesquisa, uma de suas ultimas experiéncias profissionais havia sido em uma
pizzaria, onde trabalhou como auxiliar de servicos gerais, balconista e na producdo das pizzas.
Informa que nesse local ndo se sentia valorizada profissionalmente dada sua percepcdo do
trabalho somente como meio de sobrevivéncia e das oportunidades laborais restritas: “ali a
gente s6 trabalhava mesmo em busca de um salario, porque quando a gente se sente valorizada
¢ quando a gente tem aquela expectativa de crescer na empresa, de falar assim: ‘eu sou capaz,
eu sei fazer isso, [...] varias fungdes na empresa’, e eu sei que eu ndo vou ter oportunidade”.

Para ela, o desemprego, vivenciado ha quase dois anos na época da pesquisa, € algo que
pde em risco a continuidade de seus estudos, pois, embora procure muito, existe a dificuldade
em encontrar trabalhos que permitam a conciliagdo com as aulas no IFG a noite: “td procurando

um emprego que ndo atrapalhe meus estudos [...]. O problema ¢é que ta dificil, agora que o
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pessoal t& comecando a contratar €, mesmo assim, por pouco tempo, sé até o final do ano. Eu
t6 encontrando ¢ mais emprego noturno, geralmente € pra trabalhar em shopping”.

A dificuldade financeira consiste no principal fator que impulsionou as trés estudantes
entrevistadas para a EJA, visto que a pouca escolaridade constitui um empecilho para o alcance
de condigOes laborais melhores. Com isso, percebe-se que, apesar do trabalho ser uma grande

causa que retira muitos estudantes da escola, é também uma das que os motiva a retornarem.

Por mais que eu procurasse trabalho, eu ndo conseguia, porque eles sempre pedia o 1°
grau e tudo, vocé tem que ter experiéncia. E ai eu ndo tive experiéncia, né? Os meus
estudos também nao, nao facilitou. [...] Entdo, muito dificil vocé pegar uma pessoa
pra trabalhar se a pessoa t4 na 5% 62 série, numa 82, 72, ndo tem como. Entdo, bem
complicado mesmo a falta dos estudo. (BRUNA)

Na época, eu trabalhava como operadora de PABX, como telefonista, né? [...] Ai
sempre aparecia: ‘ah, faltou um funciondrio no outro departamento’, e [eu] ia
[substitui-lo]. [...] Como telefonista, ndo precisava ter o ensino médio, 0 ensino
fundamental bastava. E outras fun¢Bes que precisaria de ensino médio eu conseguia
executar, mas eles ndo me colocaram |4 como funcionéria efetiva, eu servia como
ajudante. [...] Tinha uma vaga, eu pedi pra me colocar na vaga, eles falaram que eu
ndo podiair. [...] Eu era capaz de exercer uma funcdo, porém eu ndo tinha o papel que
provasse que eu tinha estudo, que eu poderia fazer. Tanto é que eu tava 4, eu trabalhei,
eu fazia, eu exercia tudo o que me pedia. [...] As oportunidades sdo meio complicadas
pra quem néo tem estudo, ndo vém, é mais dificil da gente trabalhar. (HELENA)

Teve uma vez que a esposa do médico falou que eu ganhava menos do que as meninas
[colegas de trabalho que desempenham as mesmas fungdes profissionais], porque eu
ndo tinha o ensino médio completo [...]. Elas ganhava comissdo, ganhava sempre mais
do que eu. Ela falava que eu ndo tinha o ensino, [...] 0 2° grau completo. E por isso
que eu ganhava menos. [...] O jeito é eu terminar e tentar crescer. E mostrar que eu
sou capaz. Eu tenho vontade crescer, estudar, trabalhar em outro lugar. E essa area da
Enfermagem foi a que eu mais gostei, eu gosto de cuidar das pessoas. Entdo, assim,
eu quero crescer e ganhar bem. E também ajudar a minha familia. Minha familia
precisa muito. (JULIANA)

Essas motivagdes para o ingresso na EJA reportam a argumentacéo feita por Antunes
(2009) sobre a exigéncia do capital quanto a crescente necessidade dos trabalhadores
qualificarem-se melhor para conseguir trabalho na sociedade contemporanea. Dessa forma,
parte importante do tempo livre da classe trabalhadora é destinada para obter empregabilidade,
expressao utilizada para transferir aos trabalhadores a responsabilidade por sua qualificagéo e
que também exemplifica o imenso dominio do capital na reproducéo societal, na vida fora do
trabalho.

Diante disso, depreende-se que a estrutura capitalista se organiza para atribuir aos
sujeitos a responsabilizacao individual por sua desigualdade socioeconémica, desconsiderando
que as relacBes socioecondmicas, politicas e culturais impdem diversos limites quanto a
liberdade e as oportunidades conferidas a cada um. Assim, entendemos que o discurso da

empregabilidade contribui para o mascaramento das reais condi¢des histdrico-sociais que
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envolvem o desemprego e a precarizagéo do trabalho, que atualmente s&o intensificados pela
reestruturacdo produtiva e pelo neoliberalismo.

O trabalho remunerado possui expressivo impacto no processo de aprendizagem das
alunas e alunos da EJA. O cansaco decorrente da rotina de trabalho constitui um obstaculo para
a concentracdo nas atividades no ambiente escolar. Além disso, o tempo e a energia fisica e
mental para estudos mais aprofundados fora do espaco escolar tornam-se bastante reduzidos. O
cotidiano educacional revela que esses aspectos comprometem significativamente a assiduidade

dos estudantes as aulas, 0 que, em muitos casos, resulta em novo afastamento da escola.

[Conciliar trabalho remunerado com os estudos €] dificil, cansativo, porque tem dia
que a gente chega em casa querendo pdr as pernas pra cima, dar uma descansada e
tem uma tarefa pra fazer, tem um trabalho pra fazer, além do servico de casa que a
gente tem que fazer também, né? [...] Eu acho que dificuldade maior mesmo é o
cansaco do dia a dia, da correria mesmo. (HELENA)

Eu saio de casa 6 horas da manhd. Eu tenho que ta 14 no meu servico, que é 18
quilémetros da minha casa. [...] [Moro] em Goidnia mesmo, s6 que eu acho que € 0
altimo setor de Goiania. Ai eu tenho que t& Ia [no trabalho] 7 horas. [...] Chego tarde
em casa. [...] As vezes, s6 tomo um banho e deito. Ai entdo, quando € dia de prova,
eu estudo um pouco, mas, quando ndo da pra estudar, ndo. Entdo, assim, eu procuro
ndo matar aula, que eu ai presto atencdo, faco tudo, aprendo, né? Ai, quando é dia de
prova, eu dou conta de fazer, as vezes sem estudar. Porque, se eu matar aula, eu ndo
dou conta, porque eu n&o consigo estudar em casa. [...] As vezes eu fico preocupada
com 0 meu servico, que 14 também ¢é bem puxado. Af eu fico assim: “nossa, amanha
eu tenho que fazer isso, tenho que fazer aquilo, e se eu ndo der conta?” Ai, de repente,
a professora t falando e eu ja ndo td6 nem prestando atengdo nela mais, ja t6 com o
pensamento la... Ai isso me atrapalha. [...] Até que se fosse pra mim dormir 1 hora da
manhd, até daria. Mas eu ndo conseguia, porque eu chegava muito cansada e com
muito sono, o problema era o sono. [...] Tinha vez que eu tomava até remédio pra dar
mais animo, uma vitamina. [...] As vezes, eu ficava doente. Fui no médico vaérias
vezes. Ele falava assim: “ndo, isso € estresse”. Muita dor no corpo e nédo tinha animo
pra nada. [...] As vezes, é muita pressio também [...] do patrdo. (JULIANA)

As trés alunas enxergam na EJA e na formacgdo técnica em Enfermagem uma
possibilidade de mudanca em suas caminhadas estudantis, pessoais e profissionais, mediante a
aquisicdo de conhecimentos e a possibilidade de novos trabalhos que propiciem melhores
remuneracdes. Essa percepcdo das estudantes quanto a melhores oportunidades de trajetorias
laborais concilia-se com o exposto por Ciavatta e Ramos (2011) no que tange a necessidade da
profissionalizacdo no ensino medio integrado em razdo das dificuldades econdmicas das classes
populares brasileiras. Nesse sentido, a profissionalizacdo é apontada por algumas alunas e
alunos entrevistados como algo positivo no processo de escolarizagdo, como demonstram as

alunas Bruna e Helena:

Eu fazendo um EJA [fora do IFG, ndo integrado a formacao técnica em Enfermagem],
é bem menos tempo. Mas se eu fosse colocar na ponta da caneta o tempo que eu ia



163

gastar pra mim terminar um EJA e pra mim ja comegar num curso [técnico em
Enfermagem], por que néo fazer os dois tudo junto? [...] [O Curso Técnico Integrado
ao Ensino Médio em Enfermagem] pra mim é um recomeco, uma mudanca de vida.
A IFG ta de parabéns, porque as portas da IFG sempre estdo abertas e € tipo um salva-
vidas de muita gente [...]. Faz diferenca na vida de muita gente mesmo. Diferenca
porque da oportunidade, uma oportunidade que muitos ndo tiveram, entendeu? De dar
aquela acelerada, aquele up, dar aquela motivacdo a mais. [...] [A formacéo técnica
em Enfermagem] foi, assim, uma coisa que eu sempre sonhei. [...] Eu achava que eu
nunca ia fazer, porque pra mim fazer eu precisaria ter 0 3° ano [do ensino médio]. [...]
Ficava complicado pagar [um curso técnico em Enfermagem] (BRUNA)

[O IFG contribui] principalmente, resumindo tudo, no aprendizado mesmo, nessa
oportunidade de ta estudando, de ta buscando uma profissdo que eu nunca tive, assim,
n&o posso dizer que eu tive uma profissao. E isso, eu acho que é a oportunidade de ter
uma profissdo. (HELENA)

As vivéncias de muitas mulheres do curso investigado sdo consideravelmente
determinadas pelo papel social e cultural da mulher enquanto cuidadora, posto que suas
atividades familiares e laborais sdo também construidas a partir do cuidado com aqueles que
estdo ao seu redor. As narrativas das trés alunas aqui apresentadas exemplificam essa situacgéo,
uma vez que, além dos cuidados com suas familias, possuem experiéncias profissionais que
expressam a ligagdo com essa fungéo sociocultural feminina do cuidar, a exemplo dos trabalhos
de empregada doméstica e faxineira exercidos em diferentes épocas por elas.

Com isso, vale lembrar que o Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Enfermagem possui uma ligacdo com o cuidado, pois, dentre seus objetivos, visa a constitui¢ao
de profissionais que desenvolvam atividades relacionadas & saude das pessoas (IFG, 2017).
Dentro dessa perspectiva, a forte presenca de mulheres nesse curso sugere que elas encontram
nessa formacgdo uma identificacdo no que se refere a essa funcdo de cuidar que desempenham
em suas vidas, sendo que essa formacdo pode proporcionar melhores remuneragdes e um maior
reconhecimento social.

Entretanto, o caminho de formacédo ¢é arduo, dadas as adversidades de articulacdo dos
estudos com as vivéncias tipicas da vida adulta, como o trabalho remunerado e as atividades no
ambito doméstico. Consoante Oliveira (1999), o adulto esta imerso nas relagcdes interpessoais
de forma distinta da crianca e do adolescente, alem de ter uma historia mais longa e
possivelmente mais complexa, com conhecimentos acumulados sobre si e 0 mundo. Essas
particularidades fazem com que o adulto tenha diferentes habilidades e dificuldades quando em
comparagao com a crianga, bem como uma possivel maior reflexdo sobre sua aprendizagem.

Para a autora, 0 adulto, muitas vezes, possui vergonha de frequentar a escola nessa fase

da vida. Em sua fala, a aluna Helena exp®e essa situacao:
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Eu as vezes sentia muita falta [dos estudos], falava: [...] “como que eu vou voltar?”
[...] Eu pensava muito assim: “[...] eu ja to velha. Como ¢ que eu vou?” Vontade nunca
me faltou de voltar a estudar, mas ai tinha essa coisa de enfrentar o preconceito. Eu
achava assim. As vezes nem tanto, porque hoje eu td na escola e néo vejo tanto esse
preconceito ndo, é tranquilo. Mas na época eu ndo pensava assim. (HELENA)

Gadotti (2014) afirma que é preciso respeitar o educando adulto com uma metodologia
apropriada, que ndo lhe negue o direito de afirmacéo da sua identidade, seu saber e sua cultura.
Muitos alunos, frustrados por ndo acharem significativo o que aprendem na EJA, abandonam
de novo a escola. Segundo o autor, para que ndo ocorra este abandono, as condicdes para o
ensino e a aprendizagem devem ser asseguradas, sendo necessario oferecer atividades
desafiadoras ligadas aos contextos socioculturais dos estudantes, com espaco para a autonomia
e 0 pensamento critico e criativo.

Conforme Arroyo (2011), as reprovacOes e repeténcias presentes nas trajetdrias
escolares truncadas dos jovens e adultos da EJA indicam uma relacdo tensa dos educandos com
0s conhecimentos escolares desde a infancia.

No enfrentamento dessa conjuntura, a educacao pautada no didlogo, proposta por Freire
(2017), constitui uma préatica acolhedora, que possibilita o respeito aos saberes das alunas e
alunos, assim como sua articulacéo reflexiva com o contetdo escolar. Para o autor, o educador
tem entre suas tarefas centrais apoiar o educando, escutando suas dividas e receios, a fim de
que este venca suas dificuldades e que se torne sujeito ativo de sua aprendizagem.

Sobre isso, as trés alunas investigadas revelam uma percepcdo positiva quanto a seus
docentes, ao enfatizarem a disponibilidade para o didlogo e o incentivo para a superacdo dos
problemas que surgem no processo de aprendizagem. De modo geral, este bom relacionamento
entre professores e alunos € também apontado pelos demais discentes do curso pesquisado
como um dos fatores essenciais para a boa qualidade do ensino ofertado e sinaliza um estimulo
para que estes estudantes ndo se afastem novamente da escola. A pratica de atendimento
extraclasse, a preocupacdo dos professores em ndo sobrecarregar os alunos com atividades
escolares realizadas em casa e a oferta do estagio curricular supervisionado aos sabados para
guem ndo pode realiza-lo durante a semana sdo pontos de destaque nas falas das trés estudantes
entrevistadas.

Vocé chega aqui, vocé vé gente com tanta historia, algumas vezes até pior do que a
sua, entendeu? [...] tem os professores que te acolhem. VVocé pode ta passando por
necessidade, junta ali um professor, j& conversa com voce [...] Entdo, aqui vocé nao
fica desamparada. [...] A IF também tem mais um ponto positivo nisso, que algumas
vezes tem muita gente que chegou e falou: “professor, vai fazer vinte anos que eu nao
sei 0 que ¢ entrar numa escola, eu ndo sei nem o que eu aprendi”. Ela [a professora]

falou: “a gente vai aprender de novo™. [...] Se a gente t4 ruim com a matéria, se a gente
t& ruim numa coisa ali, eles vao 14 e voltam com vocé, marca um tempo com vocé,
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volta aquilo tudinho e vai te explicando. Tipo assim, pra vocé ir avangando junto com
todo mundo, pra vocé ndo ficar pra trés. (BRUNA)

As professoras sdo excelentes profissionais. [...] O ensino é bom e eu gosto. [...] [Os
professores] oferecem, como se diz, uma praticidade, ndo sobrecarrega tanto a gente.
Porque as vezes eu acho que sobrecarrega, mas se a gente for medir o que a gente tem,
0 que a gente ta aprendendo, com o que a gente leva pra casa de trabalho [escolar] ndo
é tanto assim ndo. O conteldo que eles ddo em sala de aula, os exemplos, aula prética,
eu acho bem proveitoso, bem proveitoso mesmo. (HELENA)

Eu tive uns professor muito bom nesses ultimos periodo. [...] Eles sentava com a
gente, me ensinava. Falava: “vocé vai conseguir, calma”. Ai me explicava. Tinha vez
que eu chegava mais cedo, que a gente tem direito [...] A gente marca um horario com
eles, a gente tem direito com todos os professores. Ai vocé marca, vem e eles te
explica, tira suas davidas. Eu ja tive muito aqui. [...] Eles te incentiva tanto que vocé
fica sem graca de pensar em desistir, porque eles te incentivam muito. [...] Quem
trabalha eles procura ajudar, né? N&o passar tanta tarefa pra casa, mas tem vez igual
eles fala, ndo tem jeito pra ndo passar. Mas eles tenta maneirar. [...] Estadgio tem
durante a semana, mas quem nao pode faz nos sabados. (JULIANA)

Para que ocorram condi¢cbes concretas de aprendizagem na EJA, varios aspectos
institucionais devem estar presentes, a fim de romper os limites que separaram os discentes do
ambiente escolar, como, por exemplo, uma proposta curricular pensada para o estudante
trabalhador, que diariamente vive o conflito do pouco tempo para os estudos, e a oferta de uma
organizacao fisica adequada. Consoante Moll (2010, p. 135), a volta a escola ndo é algo simples
para quem nao é estudante ha muito tempo ou saiu por ter suas expectativas exauridas. Em vista
disso, é preciso prever estratégias para a continuidade do percurso escolar, como a concessao
de “bolsas de estudo, alimenta¢do, material didatico, e um conjunto de elementos que estimulem
a permanéncia”.

Diante disso, algumas alunas e alunos do curso em questdo apontam o auxilio estudantil
oferecido pelo IFG!®, no valor de 120 reais mensais, como algo que favorece o
acompanhamento do processo escolar. Ao relatar a condi¢do de desemprego vivenciada durante
a pesquisa, Bruna exemplifica em sua fala essa percepcao: “o que me ajuda mais assim pra mim
ndo largar esse curso [...] ¢ o beneficio da IF que eu recebo [...] Eu recebo dois auxilio”.

No tocante as expectativas apds a conclusdo do curso, as trés alunas revelam a vontade
de trabalharem como técnicas em Enfermagem e de continuarem estudando, uma vez que muito
ainda ha para ser descoberto. O desejo de ingressar no ensino superior € exposto por todas,
embora Bruna e Juliana apresentem a possibilidade de realizarem cursos de especializagédo
técnica em Enfermagem, como, por exemplo, o de instrumentacdo cirurgica, dadas dificuldades

econdmicas de ingresso em uma faculdade.

19 A depender da situagdo econdmica do aluno, esse auxilio estudantil pode ser somado a outros, até o limite de
trés beneficios financeiros ou até dois salarios-minimos (IFG, 2016).
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Contudo, convém lembrar que a formac&o proporcionada no Curso Técnico Integrado
ao Ensino Meédio em Enfermagem n&o se restringe a transmissdo de conteudos escolares e
profissionais, que podem proporcionar uma melhor colocagéo laboral. De modo geral, um ponto
importante levantado junto as alunas e alunos do curso refere-se a ampliacdo sobre a percepc¢éo
critica do mundo e o desenvolvimento de novas perspectivas intelectuais, profissionais e
sociais, 0 que revela uma preocupacdo da instituicdo com a materializacdo da formacao

integrada, como explana a aluna Bruna:

Sabe quando vocé tem uma mente fechada, que vocé sabe o basico do basico mesmo?
Aqui eu aprendi, tipo assim, me expandiu. Aqui eu aprendi que eu tenho direitos, uma
coisa que eu ndo sabia. E, assim, eu aprendi que eu tenho espaco na sociedade, que eu
posso, que eu sou capaz, entendeu? Que muitas coisas ali, as pessoas chegavam e
falavam alguma coisa pra vocé e vocé abaixava a cabeca, porque vocé ndo sabe de
nada, vocé é uma pessoa leiga, ndo sabe de nada. [...] Assim, abre a mente sobre
muitas coisas, muitas coisas. [...] Olha, pra vocé ver, tem muita manifestacdo que vocé
fala assim: “ah, eu nem apoio esse povo tudo na rua”. Vocé ndo sabe nem o que é.
Vocé sabe quais sdo o0s seus direitos? VVocé sabe por que vocé ainda ndo terminou,
[por que] vocé ainda ndo tem uma formagdo? Vocé sabe porque ndo consegue uma
faculdade, um emprego digno? Porque o governo tapou o seu olho. [...] Ai, pra vocé
ver, t& praticamente fechando o olho da sociedade toda, passando um mel, entendeu?
Tentando ali fazer com que as pessoas que ainda ndo sabe, ndo entendam, né? Ficam
naquele mundinho deles, porque se eles entrar numa faculdade e ter aquela realidade
de tudo que ta acontecendo, 0 mundo era totalmente diferente. (BRUNA)

Essa percepcdo sobre as mudancas na forma de compreender seus direitos e as relacdes
sociais nos remete a argumentacdo de Freire (2017), para quem uma das funcBes mais
relevantes da préatica educativa é propiciar condi¢des para que 0s estudantes se assumam como
seres pensantes e comunicantes sobre si e 0 mundo. A partir disso, a capacidade de aprender
ndo se limita a adaptacdo da realidade, mas relaciona-se com o desenvolvimento de habilidades
para nela intervir conscientemente.

Ademais, vale salientar que esse maior desenvolvimento intelectual possui reflexos néo
apenas na escolarizacdo das mulheres do curso, pois algumas delas mencionam que, a partir do
ingresso na EJA, conseguem acompanhar melhor o desempenho escolar de suas filhas e filhos.
Bruna, em sua fala, menciona essa situagdo: “de primeiro, eu ndo dava conta de ajudar. Eu tinha
que sair pedindo a opinido pros outros, mas agora ndo, né? Algumas coisas, assim, que elas
[filhas] ta estudando, elas t4 me ajudando, e eu ajudo elas também. Agora ¢ eu e elas”. Assim
sendo, o contato com estas mées, permitiu observar que, em sua visao, a EJA contribui para que
elas sejam exemplos perante filhos quanto a importancia da educacao na vida deles.

Por fim, diante de todo o exposto, observa-se que a formagéo oferecida pelo IFG para

essas trés alunas contribui para que elas percebam-se como sujeitos em constante formagéo,
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com interesse em expandirem seus conhecimentos, capacidades e vivéncias profissionais. Isto
permite afirmar que o Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Enfermagem consiste em
um espaco de grande valor para essas estudantes — assim como, de modo geral, para 0s demais
estudantes pesquisados, uma vez que propicia novas perspectivas acerca de suas existéncias e
da sociedade, colaborando na busca por uma maior autonomia.

Dessa forma, as experiéncias dessas trés estudantes indicam a importancia de uma EJA
que se concretize como um lugar de acolhida, voltado para o didlogo com as classes populares

e que contribua para a construcdo de sua cidadania.

Consideracoes finais

Refletir sobre a EJA, tendo o compromisso de uma educacdo verdadeiramente
democrética, abrange, dentre seus elementos primordiais, apreender seus sujeitos mediante suas
condigBes reais de existéncia. Essa necessidade torna crucial compreender como as
determinacges sociais e econémicas incidem sobre as vidas dos estudantes dessa modalidade.
Nessa perspectiva, este trabalho procurou contribuir para a discussdo de alguns aspectos
escolares, profissionais, familiares e sociais que envolvem as mulheres desse ramo do ensino.

Nesse sentido, as experiéncias vivenciadas pelas trés alunas aqui apresentadas
possibilitam levantar questionamentos sobre as condi¢Ges de acesso a educagdo publica
brasileira, a precariedade laboral para as camadas sociais mais empobrecidas e alguns
condicionamentos em torno da mulher. As narrativas dessas estudantes exemplificam as
dificuldades vividas diariamente por muitas alunas trabalhadoras Brasil afora, mulheres que sdo
invisibilizadas em diversos tempos e espacos, mas que, ao buscarem seu desenvolvimento
intelectual e profissional, também lutam por sua emancipacao.

Para as trés mulheres entrevistadas, o retorno a escola representa preencher uma lacuna
em suas vidas: a lacuna do ensino escolar, um direito basico negado a elas. Dessa forma, embora
a pesquisa ndo aponte a escola como redentora dos problemas da sociedade e dessas alunas,
pois sozinha ndo tem condigOes para isso, ela indica que a EJA constitui uma aposta em um
futuro melhor, em uma ascensao estudantil, profissional e social, assim como para muitas
trabalhadoras e trabalhadores. Nesse contexto, a perspectiva omnilateral do ensino médio
integrado pode colaborar para que se compreenda a realidade de modo mais amplo, o que
propicia a formacédo de pessoas mais conscientes sobre 0 mundo.

Este trabalho ndo esgota a discussao sobre as mulheres pertencentes a modalidade EJA.

Outros estudos sdo necessarios para que se fortaleca a constituicdo de politicas publicas e
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praticas pedagdgicas que acolham as alunas dessa modalidade, percebendo suas aspiracdes e
adversidades. Desse modo, espera-se que as consideragdes aqui explanadas sejam um estimulo
para essas reflexdes e ajudem na materializacdo de uma EJA contréria ao perfil compensatorio
e aligeirado presente em diversas acGes governamentais ao longo de sua historia, uma EJA

capaz de abarcar efetivamente mulheres e homens sob o horizonte de humanizagéo.
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APENDICE B — Questionario aplicado aos alunos

r sy, ‘ MIMISTERID DA EDUCACED
afamg SECRETARIA DE EDUCAGAD PROFISSIONALE TECHOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE GOUAS — IFG — CAMPUS ANAPOLIS L
PROFEPT - PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCAGAD PROFISSIONAL E INZTITUTO FEDERAL
I | TECHOLOGICA — PROFEPT G0IAE

Questionario

Este questiondrio compde a investigacdo académica intitulada O Perfil do Aluno do Curso Técnico Integrado em
Enfermagem na Modalidade de Educaciio de Jovens e Adultos do Campus Goidnia Oeste do Instituto Federal de
Goids, vinculado ao Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do IFG — Cédmpus
Anapaolis.

Os dados levantados com os alunos deste curso sao sigilosos e de acesso restrito aos pesquisadores vinculados
a0 projeto. Desta forma ndo & necessario identificar-se ou preocupar-se com respostas certas ou erradas, pois
que o objetivo das indagacdes € verificar as opinides sobre a tematica proposta.

Agradecemos sua participacdo, pois ela é fundamental para o sucesso da nossa pesquisa.

Mas questdes de multiplas escolhas, escolha apenas uma opcao e margue com um X (exceto nas guesties em
que for permitido marcar mais de uma opcdol. O preenchimento podera ser feito com caneta azul ou preta.

Sexo: [ JFemining | ) Masculino
Idade:
Estado Civil: | )Soclteiro(a) [ )Casade(a) | )Unido Estavel [ )Separadola)/Divordadoia) [ ) Vidvo(a)

CQual sua etnia (raca)? ( JParda ( )Preta ( )Branca ( )Indigena ([ )Amarela | ) MNio querodeclarar

Sua residéncia esté localizada em: | ) ZonaUrbana ( ) Zona Rural. Qual cidade?

Qual sua situacdo ocupacional atual? MARQUE SOMENTE 1 ITEM, O QUE MELHOR SE EMCAINA NA SUA
SITUACAD

[ ) Somente servigo domestico na propria residéncia

) N3o realizo servico doméstico na minha residéncia e ndo estou trabalhando fora dela
) Funcionario(a) publico(a)

) Trabalhador{a) COM carteira assinada

) Trabalhador(a) SEM carteira assinada

) Autdnomao(a)

) Empresariofa) ou comerciante

) Aposentadola)

) Pensionista do INSS

—

Qual é atualmente ou foi sua ultima profissao?

Pessoas responsaveis pelo sustento financeiro da sua residéncia: PODE MARCAR MAIS DE UM ITEM

[ Jeu [ )esposola)fcompanheirofa) ([ Jmae [ Jpai ([ Javdfavo | )filhola)
{ )irm2ofirma@ | )outros parentes | ) amigos ( )outra(s) pessoa(s)

Qual a renda bruta mensal da sua familia (incluindo todas as pessoas que contribuem para a renda)?
) Até meio salario minimo (@té RS 499,00)

) Até 1 saldrio minimo (ate RS 998,00)

) Até 2 salarios minimos (até RS 1.996,00)

) Até 3 saldrios minimos (até RS 2.994,00)

) Até 4 saldrios minimaos (até RS 3.992,00)

) 5 saldrios minimaos ou mais (RS 4.990,00 ou mais)

) Nao sei responder

—
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Vocé tem filhos? [ JNao ([ ) S5im. Quantos?

O cuidado com seu(s) filho(s) te impede ou atrapalha a estudar fora do hordrio das aulas? | ) Sim [ ) Nio

Qual a escolaridade do seu pai ou responsavel?

[ ) M3o alfabetizado

[ ] Alfabetizado

[ ) Ensino Fundamental (12 grau)—{ )completo | )incompleto

[ ) Ensino Médio (22 grau)—{ ) completo [ )incompleto

[ ) Ensino Superior—( ) completo| )incompleto

[ ) MNao sei

Qual a escolaridade da sua mée ou responsavel?

[ ) Nzo alfabetizada

[ ) Alfabetizada

[ ) Ensino Fundamental (12 grau)—{ )completo ( ) incompleto

{ ) Ensino Médio (22 grau)—{ ) completo [ ) incompleto

[ ) Ensing Superior—( ) completo| ) incompleto

[ ) Maosei

Como vocé se locomove até o IFG?

[ )Transporte publico [ ) Bicideta { ) Moto ou carro proprio [ JApe [ )Carcna
[ ) Transporte escolar locado (transporte particular) ( }Outro

Tipo de escola em que vocé cursou a maior parte do Ensino Fundamental {12 graul:
[ ) Escola plblica { ) Escola particular { ) Escola conveniada

Vocé reprovou no Ensino Fundamental {12 grau)? { JN3o | )5im. Quantas vezes?

Vocé concluiu o Ensino Fundamental {12 grau) através da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos)? [ ) Sim | ) Ndo

Quantos anos vocé ficou afastado(a) da escola?

Marque a seguir o|s) item(ns) que te motivaram a parar de estudar: PODE MARCAR IMAIS DE UM ITEM

) Mecessidade de trabalhar no horario das aulas

) Cansaco devido ao trabalho

) Dificuldade com o transporte ou com a distancia da escola

) Falta de seguranga no caminho para a escola

) Dificuldade em aprender

[ ) Os professores ndo dominavam bem o conteldo das disciplinas ou ndo queriam saber se o aluno aprendia
ou nag

[ ) A escola ndo funcionava bem (greves, falta de seguranca, falta de professores, falta de estrutura fisica boa
etc)

) Me sentia discriminado(a) na escola [ sofri agressao fisica ou verbal

) Falta de apoio do esposoia) ou companheiro(a)

) Falta de apoio de outros familiares

)} Necessidade de cuidar dos filhos

) Necessidades de outros familiares que nao sao filhos

) Falta de interesse pessoal

) Doenga

) Outro|s) motivo(s). Qual{is)?

—_—— o — —

— e e
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Por qual(is) motivo(s) vocé escolhew o curso Técnico em Enfermagem Integrado ao Ensino Médio?
PODE MARCAR MAIS DE UM ITEM

[ ) Acho o curso de Enfermagem muito importante efou mais facil para conseguir trabalho

[ ) Porgue guero ter o Ensino Médio (22 grau) completo

{ ]Ja tenho o Ensino Médio (22 grau) completo, mas quero uma formagdo melhor, porgue onde estudei ndo
era bom

) O horério noturno me permite frequentar as aulas, porgue trabalho durante o dia

) Tenho facilidade com o transporte ou deslocamento para o IFG - Campus Goidnia Oeste

) Atender a5 expectativas de meus familiares sobre meus estudos

) Para me sentir mais valorizado(a) pela sociedade

] Pelo convivio com as outras pessoas

) Ajudar o(s) filho(s) nas tarefas escolares

) Cutro(s) motive(s). Qual{is)?

—

Como vocé avalia o seu aprendizado escolar?

( JMuitoBom ( )Bom ([ )Razodvel ( JRuim ([ ) Muito Ruim

Em qual area do conhecimento vocé possui mais facilidade? MARCAR SOMENTE 1 ITEM, O QUE MELHOR SE
ENCAIXA NA SUA SITUACAD

) Todas

) Nenhuma

| Area Técnica em Enfermagem (Profissionalizante)

) Area Exatas (Matematica, Fisica, Quimica e Biclogia)

] Area Humanas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia)
) Area Linguagem (Portugués, Inglés, Espanhol, Artes)

— e ——

Vocé ja pensou alguma vez em desistir do curso? { ) 5im [ ) Nio

Marque abaixo os itens que sdo dificuldades enfrentadas por vocé para estudar no curso Técnico de
Enfermagem: PODE MARCAR MAIS DE UM ITEM

[ ) Atualmente tenho conflito de horario do trabalho com o horério das aulas
( ) Falta tempo para estudar fora do hordrio das aulas devido ao meu trabalho
{ ) Enfrento dificuldades financeiras para estudar

[ ) Tenho dificuldade com o transporte para o IFG

[ ) Falta seguranca no caminho para o IFG ou no retorno para a minha casa

[ ) Tenho dificuldade no aprendizado porqgue ofs) professor{es) ndo domina(m) direito o conteudo da(s)
disciplina(s)

[ ) O[s) professor|{es) domina(m) o contetdo, mas ndo tém interesse em saber se o aluno esta aprendendo ou
ndo

) As provas e avaliagbes sdo muito dificeis

) Falta material didatico bom (livros, materiais entregues pelos professores etc)

) Faltam bons laboratorios ou bons locais para aulas praticas no IFG

) Ha muitas trocas de professores ao longo do semestre e isso prejudica meu aprendizado escolar

| Falta interesse meu pela(s) disciplina(s) na(s) qual(is) tenho dificuldade

]} Me sinto desmotivado(a) a estudar porque os alunos do curso sdo desinteressados

] E dificil encontrar alguém para cuidar do(s) meu(s) filho(s) enquanto estou nas aulas

) Falta apoic do meu/minha esposo(a) ouw companheiro(a) para eu estudar

) Falta apoio de outros familiares para eu estudar

) O servigo doméstico me impede ou atrapalha a estudar fora do hordrio das aulas

) Nenhuma das opgdes acima

) Enfrento outra(s) dificuldade(s) ndo listada(s) acima para estudar. Qual(is)?

e e T T e e e i
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25. O que estudar no IFG representa para vocé? Escolha a opgao Concordo QU Discordo.

CONCORDO

DISCORDO

O IFG ajuda a ter uma melhor qualificacdo para o trabalho

Estudar no IFG ajuda a descobrir ou aumentar minhas capacidades

O IFG ajuda a entender melhor o mundo (sociedade, cultura, politica etc.)

familia)

Estudar no IFG & bom porque permite sair de casa (ndo ficar somente com a

26. Como vocé classifica?

Muito Bom | Bom | Regular | Ruim

Muito Ruim

Os professores

A coordenagdo do curso

Os colegas do curso

27. Ma sua opinido, voltar a estudar depois de adulto:

a) E mais dificil aprender do que quando era crianca ou adolescente: | ) Sim
b} Causa de vergonha ou constrangimento: | ) Sim (| ) Nao

[ )Nao

) E uma grande oportunidade de aprender e melhorarde vida:{ ) Sim | ) MN&o

d) Incentiva outras pessoas do meu conwivio a estudar: [ )Sim | ) Nao

) Passei a ser visto[a) como um exemplo pelas pessoas do meu convivio: | ) Sim [ ) Mo

28. O que vocé pretende fazer depois que terminar o curso? MARCAR SOMENTE 1 ITEM, O QUE MELHOR SE

ENCAIXA NA SUA SITUACAD

() Trabalhar comao técnico(a) em Enfermagem
{ ) Mudar de trabalho, mas ndo atuar como técnico(a) em Enfermagem
[ ) Outros

29.  Vocé pretende fazer faculdade? | )Sim [ ) Nao

30. Sevocé jafez ou esta fazendo o estagio, vocé gostou ou esta gostando? |

} Sim

(

| Ndo
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APENDICE C - Entrevista semiestruturada

Quial a sua idade, estado civil, onde nasceu, bairro onde mora?

Onde vocé trabalha? Vocé gosta do seu trabalho? VVocé se sente respeitado no dia a dia?
Vocé deseja mudar de profissdo? Por qué?

Fale um pouco sobre suas experiéncias de trabalho anteriores.

Por que vocé parou de estudar e por que voltou? Quanto tempo ficou sem estudar?
Fale um pouco sobre suas experiéncias escolares.

Vocé ja sofreu algum preconceito por ndo ter concluido os estudos?

Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta para permanecer estudando?

Como é conciliar trabalho e estudo?

Vocé tem filhos? Quantos? Como vocé administra as atividades escolares com o
cuidado com os filhos e com as tarefas domésticas?

Vocé acha que é mais fécil para o homem retornar aos estudos do que para a mulher?
Por qué?

Em algum momento vocé pensou em desistir do curso? Por qué? O que te fez mudar de
ideia?

O que o IFG significa para vocé? Como ele contribui para a sua vida? Por qué?

Como ¢ a relacdo aluno e professor no seu curso? Vocé acha que os professores ajudam
os alunos a superarem as dificuldades que enfrentam? Os professores dao liberdade para
os alunos fazerem perguntas?

Como é o seu relacionamento com 0s seus colegas?

Como vocé percebe a diferenca entre as idades (jovens e adultos) na sala de aula?
Complica ou contribui? De que forma?

Quais sdo suas expectativas profissionais e estudantis para depois que concluir o curso?

Tem alguma coisa a mais que vocé gostaria de dizer?
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APENDICE D - Questionario aplicado aos avaliadores do produto educacional

Avaliacao e parecer do produto
educacional "Mulheres Trabalhadoras na
Educacao de Jovens e Adultos: a busca
da emancipacao diante de uma
realidade excludente”

Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnologica (PROFEPT)
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Goias - Campus Anapolis
Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnoldgica

Descrigdo: Produto Educacional desenvolvido como parte integrante da dissertagdo de
mestrado intitulada "0 Perfil do Aluno do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Enfermagem na Modalidade Educagdo de Jovens e Adultos do Campus Goidnia Oeste do
Instituto Federal de Goias".

Mestranda Pesquisadora: Camila Noleto Franco

Orientadora: Prof.2 Dr.? Luciana Campos de Oliveira Dias

Prezado(a) Avaliador(a),

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da avaliagdo do produto educacional
intitulado "Mulheres Trabalhadoras na Educagdo de Jovens e Adultos: a busca da
emancipagao diante de uma realidade excludente”.

Trata-se de um capitulo que compde o livro "Reflexdes sobre a Educagdo de Jovens e
Adultos: desafios e perspectivas emancipatorias”, resukante de leituras e discussdes
acerca da modalidade EJA.

0s dados levantados neste questionario sdo sigilosos e de acesso restrito a pesquisadora
responsavel.

Assim, ndo é necessario identificar-se ou preocupar-se com respostas certas ou erradas,

visto que o objetivo das perguntas é verificar as opinides dos participantes.

De antemdo, agradego sua participagao, pois ela é fundamental para a pesquisa.
*Obrigatorio

1. 1. Vocé ja atuou como docente na modalidade Educacio de Jovens e Adultos
(EJA)T*

Marcar apenas uma oval.

) Sim

R

&

| Nao

e
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2. 2. Caso tenha respondido 5IM a pergunta anterior, por quanto tempo vocoé atuou
ou atua na EJAT *

Sobre o livro "Reflexdes sobre a Educagao de Jovens e Adultos: desafios e
perspectivas emancipatorias”

3. 3 Analise os critérios abaixo: *

Marcar apenas uma oval por linha.

Otimo Bom  Regular Insatisfatorio

Estética o O O -
c‘ - 3 =y s "1‘ .f I." =

ganizagag . L - .
Estilo de escrita | ) ) ) )
Contetdo o O O -
Crcidsde () (O () (O

4 4 Classifigue o titulo do livro em relagao & sua atratividade e adequagio as
tematicas abordadas: *

Marcar apenas uma oval.

TN s
) DR

o
[ ) Regular
-

= . .
) Insatisfatdrio

5. 5. Com relagio a relevancia na construgio da identidade politico-pedagdgica da
EJA. classifique os temas discutidos no liveo: *

Marcar apenas uma oval.
) Bom
[ Regular

[ Insatisfatdrio
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sobre o capitule "Mulheres Trabalhadoras na Educacao de Jovens e Adultos: a
busca da emancipacdo diante de uma realidade excludente”

6. &0 capituly pode ser utilizado como material de apoio ao docente e a0

estudante de licenciatura para o deservolvimento de atividades na modalidade
EJA.*

Marcar apenas uma oval.

[ Concordo totalmente

) Concordo parcialments
[ Indiferente {ou neutra)
") Discordo parcialmente

[ Discordo totalmente

7. 7O capitulo pode atuar como uma ferramenta para a consolidagio da EJA
dentro de uma perspectiva emancipatoria. *

Marcar apenas uma oval.

[ Concordo totalmente

[ Concordo parcialmente
" Indiferente {ou neutro)

[ Discordo parcialmente

i

(" Discordo totalmente

Parecer técnico do especialista ad hoc sobre o produto educacional

8. Descrevasuas impressbes sobre o capitulo "Mulheres Trabalhadoras na
Educagio de Jovens e Adultos: a busca da emancipagao diante de uma realidade

excludente” quanto & contribuigao para o avango do conhecimento na area em
que se enquadra. *
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APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
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i PROFEPT & INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS - IFG — CAMPUS ANAPOLIS Il. '&Ifw FEDERAL
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E TECHOLOGICA — PROFEPT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada “O PERFIL DO ALUNO
DO CURSO TECNICO INTEGRADO EM ENFERMAGEM NA MODALIDADE DE EDUCACAC DE JOVENS E
ADULTOS DO CAMPUS GOIANIA OESTE DO INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS”. Meu nome é Camila Noleto
Franco, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuacdo € a Educacdo Profissional e Tecnologica.
Apds receber os esclarecimentos e as informacies a seguir, s2 vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence a
pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacdo voce ndo sera penalizado(a) de
forma alguma. 5e vocé quiser entrar em contato com a pesquisadora responsavel, podera fazé-lo via e-mail
cnoleto@hotmail.com efou pelo telefone (62) 98480-4029, inclusive sob a forma de ligagdo a cobrar. Ao
persistirem duvidas relacionadas a &tica dessa pesquisa e aos seus direitos como participante, vocé também
pederd fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone (62) 3237-1821 ou e-mail cep@ifg.edu.br.

1. Informacdes importantes sobre a pesquisa:

A pesquisa intitula-se O PERFIL DO ALUNO DO CURSD TECNICO INTEGRADC EM ENFERMAGEM NA
MODALIDADE DE EDUCACAC DE JOVENS E ADULTOS DO CAMPUS GOIANIA OESTE DO INSTITUTO FEDERAL
DE GOIAS. Tem como finalidade compreender as caracteristicas dos alunos matriculados no 22 semestre de
2019 do curso Técnico em Enfermagem Integrado ao Ensino Médio na Modalidade EJA do IFG — Cémpus
Goidnia Oeste, sob o ponto de vista historico, social, econdmico, da relagdo deles com o trabalho, com o

meio em que vivemn e com o IFG enquanto espaco produtor de conhecimento.

A importdncia desse projeto estda na necessidade de compreender o perfil do aluno da modalidade
ElA para uma melhor construcdo das politicas publicas e pedagogicas voltadas para essa modalidade, que
possui alunos com especificidades praprias.

Esta pesqguisa encontra-se autorizada e resguardada pelo Termo de Anuénciz das Instituicbes
Coparticipantes (IFG - Cdmpus Goidnia Oeste e Cadmpus Goidnia), pelo Termo de Anuéncia da Instituicdo
Proponente (Cimpus Andpolis) e pelo parecer favorével do Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias.

A pesquisa esta dividida em duas etapas: 1) levantamento de dados junto aos alunos matriculados
no 22 semestre de 2019 no curso supracitado no IFG/Campus Goidnia Oeste, através da aplicacdo de
questiongrios e realizacdo de entrevistas semiestruturadas e; Il) aplicacdo e validacdo do produto
educacional, junto aos membros do Miclee de Pesquisas e Estudos em Educagdo e Formagio de

Programa de Mestrado em de:asffan Profissional & Tecnolagica — ProfEPT. Instituto Federal de Geids — IFG — Campus Anapolis s

Av. Pedro Ludovico, sin, Residencial Reny Cury. CEF: T5131-457. Anapolis — GO. Telefone: (82) 3703-3350
hitpiveeen. Ty edu.brlanapolis’campusipesquisa'pos-graduacao
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Trabalhadores (NUPEEFT) vinculado ao IFG/Cémpus Goidnia. Ha, portanto, o estabelecimento de dois grupos
populacionais, correspondentes as etapas da pesquisa, totalizando 150 voluntarios participantes.

A pesquisa resultard em um produto educacional na forma de um capitulo de livro, que estara inserido
em um livro juntamente com outros pesquisadores da tematica EJA.

Sendo alunoja) do curso supracitado, sua participacdo como voluntario(a) residira no preenchimento
de um questiondrio e participacdo em uma entrevista semiestruturada, cujas informagdes compordo os

dados necessarios para a pesquisa. Como participante vocé possui 05 seguintes direitos garantidos por lei:

Acesso gos procedimentos e finalidades dao pesquisa: as informacdes acerca da pesquisa serdo apresentadas
a vocé de forma clara e objetiva. Apds analisar o convite como participante e se posicionar favoravelmente,
sua adesdo serd formalizada com a assinatura e rubrica neste documento;

Desligamento da pesquisa; pode ocorrer a qualguer momento, estando livre de qualquer tipo de penalidade
& sem prejuizo do cuidado ou continuidade do tratamento prestado a vocé;

Anonimata e sigilo: o seu nome ndo sera divulgado, sendo preservada a sua privacidade e anonimato. Os
dados coletados ndo serdo armazenados e ndo ha necessidade de obter registros de imagem (fotograficos e
audiovisuais). Haverd a necessidade de registrar a entrevista através da gravacdo de dudio. Esses dados
gravados ndo serdo armazenados, podendo serem transcritos na dissertacao e no produto educacional,
porém preservando-se sempre o anonimato, a privacidade e todos os demais direitos do participante. Nao
havera divulgacio da voz do participante voluntario;
Ressarcimento material: de gastos vinculados diretamente a pesguisa, como transporte, alimentacdo e
estadia;
Indenizagdo por danos materiais e imateriois: prejuizos de ordem material e imaterial que surjam durante ou
depois da sua participacdo na pesquisa e estejam vinculados a sua contribuigdo;
Possiveis riscos: 05 possiveis riscos vinculados 3 pesquisa s3o minimos e envolvem sensagbes de desanimo,
desinteresse, constrangimento e fadiga. Mas como estratégia de contengdo desses inconvenientes, vocé
podera se recusar a responder a qualquer pergunta, ou mesmo a desligar-se da pesquisa a qualguer
momento. Além disso, a pesquisadora responsavel procurara adaptar as solicitagdes a sua disponibilidade;
Beneficios: @ pesquisa trard contribuicdes tedricas a Educagdo de lovens e Adultos, além de possibilitar
reflexbes pedagdgicas aos participantes e as instituicies proponente e coparticipantes;
Participagdo gratuita: sua colaboracdo ndo sera remunerada;
Resultados: os resultados serdo divulgados por meio da dissertacdo, do produto educacional e outros meios
de divulgacdo cientifica, sendo eles favoraveis ou ndo as instituicbes onde os dados foram coletados,

Programa de Mestrado em de:asf'}&n Profissional e Tecnologica — ProfEFT. Insfituto Federal de Goias — IFG — Campus Anapolis
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preservando-se sempre o direito ao anonimato, a privacidade e demais direitos do participante. Além disso,
o5 resultados estardo disponibilizados no portal da Capes e no repositario institucional do IFG;

Gaorantigs eticas: todos os direitos elencados anteriormente estdo assegurados na Resolucdo CHS n2
510/2016, na Resolucdo CNS n® 466/2012 e na Norma Operacional CN5 n® 0012013, sendo possivel acessa-

las atraves do enderego eletrdnico hitps:/fwww ifg edu br/comites/cep?showall=&start=7 .

2. Consentimento da Participacdo na Pesquisa

Eu, , inscritofa) sob o

RG/CPF n® . abaixo assinado, concorde em

participar do estudo intitulado "0 PERFIL DO ALUNO DO CURSO TECNICO INTEGRADO EM ENFERMAGEM NA
MODALIDADE DE EDUCAGCAOQ DE JOVENS E ADULTOS DO CAMPUS GOIANIA OESTE DO INSTITUTO FEDERAL
DE GOIAS™. Informe ter mais de 18 (dezoito) anos de idade e destaco que minha participacdo nesta pesquisa
& de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora responsdvel
Camila Noleto Franco sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a gualguer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro,

portanto, que concordo com minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, de de

Assinatura por Extenso dofa) Participante

Assinatura por Extenso da Pesquisadora Responsavel

Programa de Mestrado em E;tlcasrfan Profissional & Tecnologica — ProfEPT. Instituto Federal de Goias — IFG — Campus Anapolis
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